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"Die Menschenerziehung" — ,,eine Erziehungs-, Unterrichts- und Lehrkunst" -

Vor 170 Jahren in Keilhau erschienen
Wolfgang Anschiitz +
Staatliche Férderschule fiir Sprachbehinderte "Friedrich Frébel", Keilhau

Friedrich Frobel, einer der bedeutendsten deutschen Padagogen des 19. Jahrhunderts, der Schopfer
des weltweit verbreiteten Begriffs "Kindergarten" und der dazugehérigen Institution und der
Spieltheorie, war lange Jahre (1817 bis 1831) Schulleiter eines von ihm geschaffenen - fir damalige
Verhaltnisse - neuen Schultyps. Sein Hauptwerk "Die Menschenerziehung", dieser Titel beschreibt
schon das Konzept, verfaldte er 1826 in Keilhau, einem kleinen Dorf bei Rudolstadt in Thiringen, in
das er 1817 seine ein Jahr zuvor in Griesheim bei Stadtilm gegriindete kleine Erziehungsgemeinschaft
verlegte. Seine Erkenntnisse beruhten auf den sich gerade entwickelnden Ideen zur
Erziehungswissenschaft, vorwiegend aber auf Beob achtung der Kinder und Intuition; eine
padagogische und psychologische Wissenschaft existierte noch nicht. Viele seiner Erkenntnisse
finden wir rund 100 Jahre spater in der Entwicklungs- oder Personlichkeitspsychologie wieder.

So mufte Frobel bei dem damals sehr hohen Anspruch, Kinder erziehen zu wollen, die Entwicklung
des Kindes in seinen Anlagen und seinem Umfeld erforschen. Dabei teilte er diese in Stufen ein und
ergrindete ihre Besonderheiten und den Einflu? innerer und aul3erer Bedingungen dafir. Unter

glnstigen auRReren Bedingungen ist ein optimales und ausgeglichenes Werden des Kindes mdglich.

"... so entwickeln sich auch Welt und Leben dem Kinde und in dem Kinde nur als Einzelheiten und in
Aufeinanderfolge; so sollen auch die Kréafte, Anlagen und Richtungen, die Glieder- und Sinnentatigkeit
des Menschen in der notwendigen Reihenfolge entwickelt werden, in der sie selbst an und in dem
Kinde hervortreten." 1)

Es geht nicht darum, Frobel orthodox zu Gbertragen, sondern seine Leistungen mit heutigen
Erkenntnissen zu verkniipfen. Frobel ist vorwiegend mit dem Begriff "Kindergarten" verbunden, den er
auf einem Spaziergang von Keilhau nach Bad Blankenburg pragte. Wenigen ist aber bekannt, daf3 er,
bevor er den Kindergarten schuf, eine eigene Schule betrieb. Aus dem schulpadagogischen Wirken,
das den grof3ten Teil seines unruhigen Lebens ausmachte, entwickelte er die Vorstellung der
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ganzheitlichen Erziehung von der Vorschulerziehung bis zur Berufsausbildung bzw. Hochschulreife.
Die Bildung bezog er in die Erziehung mit ein. Der Lehrer war an Frobels Schule vor allem Erzieher.

In Keilhau entstanden seine wichtigsten Schriften zur Padagogik, Gedanken zur
sphérephilosophischen Erziehung und zum erziehenden Unterricht. Sein Grundanliegen war nicht das
Hervorheben einer bestimmten individuellen Besonderheit oder subjektiven Neigung, sondern eine
umfassende Ausbildung aller Seiten des jungen Menschen, nicht nur einer intellektuellen, auch einer
emotionellen, einer moralischen (sittlich - religidsen) und einer praktischen, handlungsfahigen. Frébel
ging von drei Grundpotentialen aus, die im Kind wirken, der "Anschauung" und des "Erkennens"
(sprachlich - kognitive Fahigkeiten/Intelligenz), der "Fertigkeiten" (Kérperbeherrschung, manuelle
Geschicklichkeit) und des "Sittlich - Religidsen".2)

"Deshalb sollen Erziehung, Unterricht und Lehre urspriinglich und in ihren ersten Grundziigen
notwendig leidend, nachgehend (nur behiitend, schiitzend), nicht vorschreibend, bestimmend,
eingreifend sein." 3)

Der Begriff "notwendig leidend" wirkt etwas ungewohnt, ist aber in dem Sinne gemeint, daf? der
Erzieher und Lehrer vor allem im Anfangsunterricht ein Verhalten entwickelt, mit dem Kind bei der
Erziehung mitzufiihlen. Ein Gefihl soll entwickelt werden fur die Sorgen und Noéte des Kindes bei der
Verarbeitung angebotener Inhalte.

Oft werden freiheitliche Demokratie oder sozialer Friede falsch interpretiert, von Eltern als auch von
Lehrern. Durch Medienshows oder diffuse Diskussionsrunden alternativer Mitbrger Giber
Erziehungsfragen werden diese verunsichert und hilflos dem Verhalten ihrer Kinder gegeniber oder
durch lUiberzogene Lebensanspriiche die Sorgen der Kinder vernachlassigt. Die sogenannte soziale
Deprivation von Geburt an, verbunden mit sensorischer, verhindert die Entwicklung eines
ausgeglichenen Seelenlebens des Kindes. Inadaquate Verhaltensmodelle der Eltern und auch einiger
auBBerfamiliar agierenden Erzieher beeinflussen das stark ausgepragte Nachahmungs- oder
Modellernen im Kleinkindalter.

"Alles Innere wird von dem Innern an dem AuRRern und durch das AuRere erkannt. Das Wesen, der
Geist, das Gottliche der Dinge und des Menschen wird erkannt an seinen, an ihren AuRerungen. Ob
diesem nach nun gleich die AuRerungen des Menschen und der Dinge dasjenige sind, an welches
sich alle Erziehung, aller Unterricht, alle Lehre, alles Leben als Erzeugnis der Freiheit anknupft, und
von dem AuRern ausgehend auf das Innere wirkt und schlief3t, so kann und darf dennoch die
Erziehung nicht von dem AufRRern auf das Innere geradezu schlieRen, sondern das Wesen der Dinge
fordert, dal? immer in irgendeiner Beziehung umgekehrt von dem AuRern auf das Innere, und von dem
Innern auf das AuRere geschlossen werde . . .

Das Nichtanwenden der eben ausgesprochenen Wahrheit, sondern das stete Siindigen dagegen, das
Geradeschliel3en von gewissen dufern Erscheinungen im Kinder- und Knabenleben auf das Innere
derselben, ist der wesentlichste Grund der streitenden, widerstrebenden Erscheinungen, der so
haufigen Mi3griffe im Leben und in der Erziehung; hierin hat unendlich viel MiRkennung der Kinder,
Knaben und Jiinglinge, hierin hat soviel mi3ratene Kindererziehung, so viel Mi3verstandnis zwischen
Eltern und Kind entweder von der einen oder der anderen Seite her, so viel unnétiges Klagen, sowie
ungebuhrliches Erheben und térichtes Erwarten von den Kindern seinen gewissen Grund." 4)

Frobel beschrieb in seiner "Menschenerziehung" weiter, dal3 eine verstéandnisvolle Erziehungsarbeit
auch mehr "Ruhe in die Eltern-, und Kinder-, Zéglings- und Erzieher-, Schiler- und Lehrerverhaltnisse
bringen” und sieht damit das Kind eingebettet in die ihn umgebende Welt der Personen und
Gegenstande. So wie die Umgebung reagiert, sich verandert, wird sich auch das Kind verandern, ein
fur sich praktikables zweckméaRiges Verhalten entwickeln.

"Die Natur zeigt uns nun zwar jenen unverletzten, urspringlichen Zustand besonders bei den
Menschen selten; aber um so mehr mul3 er besonders bei dem einzelnen Menschen so lange
vorausgesetzt werden, bis das Gegenteil sich gewil3 ausgesprochen hat, weil sonst der unverletzte,
ursprungliche Zustand da, wo er sich noch gesund finden sollte, auch noch leicht vernichtet werden
kénnte; geht aber die Gewil3heit der Verletzung des Urspriinglichen aus der Gesamtheit des zu
erziehenden Menschen hervor, wird diese Verletztheit aus dem Innern und dem auRern Ganzen
gewil3; so tritt geradezu bestimmende, fordernde Erziehungsweise in ihrer ganzen Strenge ein." 5)
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In der modernen humanistischen Psychologie finden wir eine gleiche Auffassung, dafl3 der Mensch von
Natur aus gut sei und dies auch bei entsprechenden Umgebungsbedingungen bleibt. Das heil3t aber
nicht, Boses existiere nicht. Die Frage steht blof3, wann ist etwas bose oder wird es vom Erwachsenen
als solches interpretiert, nur weil das Kind sich nicht bedingungslos unterwiirfig verhalt oder noch eine
Antwort verlangt. Kinder sind ewig suchende Geschépfe und testen ihre Moglichkeiten und die
Grenzen der Norm. Sie bedirfen deshalb einer permanenten Erlauterung und Erklarung tber ihr Tun,
die jedoch nicht in Gangelei ausarten soll. Nach BOTTCHER (1968)6) finden wir vor allem in
neurotischen Elternhdusern zwanghaftes Norgeln und Schimpfen Gber Kleinigkeiten. Solche Eltern,
aber auch Lehrer und Erzieher, fuhlen sich durch den Eigensinn oder das entwicklungsbedingte
Unvermdgen, Handlungen mit der Intensitét der Erwachsenen vollfiihren zu kénnen, in ihrer Autoritét
verletzt. Narzistisch veranlagte Eltern legen groRen Wert auf Makellosigkeit ihrer Kinder.
Entwicklungsstorungen oder duf3erliche Auffalligkeiten verletzen die Eitelkeit dieser Leute und lassen
das Kind abseits der Familie stehen. Die Ursachen liegen wohl auch im Erziehungsverhalten der
vorangegangenen Elterngeneration begriindet.

"Weiter ist aber das verletzte Hervortreten des Innern auch nicht immer, ja oft schwierig mit Gewil3heit
nachzuweisen, wenigstens der Punkt, die Quelle, in welcher das hervorgetretene Verletzte seinen
Grund und Anfang und die Richtung hat, die es genommen;... " 7)

Um die Stérung behandeln zu kdénnen, ist entweder eine umfangreiche Aufklarungsarbeit mit den
Eltern von Néten oder in den harteren Fallen ein Umgebungswechsel.

" .. .ihnin Verhaltnisse und Umgebungen zu bringen, die ihn von allen Seiten beachten, wo ihm von
den verschiedenen Seiten her sein Betragen durch dasselbe selbst wie ein Spiegel entgegentritt und
er das selbe leicht und schnell in seinen Wirkungen und Folgen erkenne, wo so sein wahrer Zustand
von ihm selbst und von andern leicht erkannt werden kann und wo die Ausbriiche, das Hervortreten
der inneren Lebensgestortheit am wenigsten schaden." 8)

Oft hort man Diskussionen gegen eine Internatsunterbringung der Kinder, da diese aus der
emotionalen Bindung der biologischen Eltern "gerissen" werden. Unter den Bedingungen einer
gestorten Familie lassen sich aber Verhaltensauffalligkeiten nur schwer behandeln. Diese Kinder
brauchen eine intensive Neuorientierung und Neuorganisation ihres Lebensstiles, einen tberschaubar
ablaufenden Tagesablauf und eine einheitliche Erziehung.

Erfahrungen, die wir an unserem Internat gemacht haben, zeigen immer wieder, daf3 Kinder unter
Kindern schneller lernen, als im stdndigen Zusammensein mit sozial inkompetenten Erwachsenen,
denen haufig zur Erziehung und Bildung ihrer Kinder entsprechende Phantasie fehlt. Der Zielgradient
bei Lernvorgangen ist hier wesentlich. Das Kind kann die Handlungen des Gleichaltrigen erfolgreicher
nachahmen als die der Erwachsenen. Den Kindern fehlen oft die Fertigkeiten und Erfahrungen fir den
Ausgang einer Handlung. Diesen Effekt nutzte Frobel durch seine lehrenden Zéglinge, die bei der
Vermittlung von Lerninhalten eine eigene, fur Kinder besser verstéandliche Sprache hatten als die
Lehrer und Erzieher. Durch das noch eingeschrankte Wissen um eine Sache, wird sich auch nur auf
das fur das Alter Verstandliche beschrankt.

Wenn Frobel von der leidend nachgehenden Erziehung spricht, lehnt er jedoch die vorschreibende
nicht ab. Bewahrte Verhaltensmuster, "das Musterhafte", so Frobel, miissen vermittelt werden, die der
Mensch fir sein Leben in der Gemeinschaft und die Tatigkeit braucht. Das Kind braucht also die
Gemeinschaft und die dingliche Umwelt, um sich frei entwickeln zu kénnen, "alles Leben als
Erzeugnis der Freiheit " wird.

Fur Frobel spielte in der "Menschenerziehung" unter den Beschreibungen zur Unterrichtsmethode die
Entwicklung der Sprache eine sehr wesentliche Rolle. Die Sprache war fir ihn "selbsttatige Darlegung
und Darstellung des eigenen Innern am AuBern". Der Sprechende "tut sein Inneres selbsttatig kund".

Mit Erschrecken kann beobachtet werden, wie Stérungen der Laut und Schriftsprache bei Schilern
zunehmen. Die Ursachen sind meiner Meinung nach nicht in einzelnen Ph&nomenen zu suchen. Der
Mensch entwickelt sich multidimensional und unterliegt einer Vielfalt von EinfluBgréRen in seiner
Entwicklung. Eine méchte ich herausgreifen und doch etwas néhere betrachten. Es soll dies der
Fernsehkonsum sein oder Medienkonsum Utberhaupt.
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Ich behaupte, dafl3 durch das Fernsehen nicht nur Inaktivitét der Person des Kindes entsteht, sondern
daf sich auch im Spracherwerb Defizite in den Grundstrukturen der Sprache bemerkbar machen.
Dazu gehéren Schwachen im sprachlichen Ausdruck, im Wortschatz und im Abstraktionsvermdgen.
Da das Kleinkind, aber auch schon der Saugling, wie Frébel sagte, die Geschehnisse seiner Umwelt
einsauge, also einen maRRlosen Lernhunger besitzt, saugt es auch sténdig die hochfrequenten Ablaufe
auf der Mattscheibe ein, kann diese jedoch durch den mangelhaften Erfahrungsschatz noch nicht fr
sich kritisch verarbeiten, wie das der verniinftige Erwachsene kann. Das Kind braucht die Stimme der
Mutter und des Vaters. Diese Reize werden intensiver und brauchbarer verinnerlicht als die aus der
Videokonserve. Der stindige Fernsehkonsum I&aR3t die Kleinstkinder zwar die Sprache, nicht aber ihre
Sprache, auf ihrer Entwicklungsstufe aufnehmen. Sprache wird zwar gehort, jedoch nicht aktiv
gebraucht. Die Kleinkinder werden nicht sprachlich tatig.

Ebenso wird das Tatigsein im Sinne kindlichen Spiels oder Tatigkeit allgemein nicht provoziert, das
Kind wird trage, lustlos, ausdrucksarm im Umgang mit den Dingen und den ihn umgebenden
Personen. Das stéandig hachahmende Kind probiert nicht das Verhalten der Eltern aus und kann
dadurch auch nicht selbst Verhalten lernen. Die angebotenen Verhaltensmuster der Flimmerpuppen
versteht es nicht und umgeht diese oder benutzt diese unangepaldt, da sie nicht alterstypisch sind. Oft
werden diese Verhaltensweisen von der sozialen Umgebung fehlinterpretiert und erbringen fiir das
Kind nicht den gewtiinschten Erfolg. Daraus entwickeln sich Selbstunsicherheit, ein gestortes
Selbstwertgefiihl, Inaktivitat und Kommunikationsstérungen. Diese Kinder werden spater die
Instruktionen der Erzieher in der Kindergruppe oder das Verhalten des Spielpartners nur schlecht
interpretieren. Das rein Menschliche ist ihnen fremd. Hier werden bereits die Grundlagen fur das
Entstehen von Gewalt gelegt, Unvermdégen, sich in der Gemeinschaft optimal zu bewegen bzw. reale
soziale Vorgange erfassen zu kdnnen. Jeder Mensch hat das Bedirfnis, sich mitzuteilen. Wenn er
stets miBverstanden wird, entsteht entweder Riickzug oder aggressives Einfordern der
Aufmerksamkeit.

"Die Sprache ist darum notwendig in dem Wesen des Menschen als eines sich bewul3t werdenden,
zum Bewul3tsein bestimmten Geistes, bedingt und eine unzertrennliche Eins mit demselben. Wegen
der in dem Wesen der Sprache bedingten Doppelnatur, des Vermittelnden und Verkniipfenden
derselben, mussen ihr sowohl mathematische als auch physikalische Eigenschaften, Eigenschaften
des Lebens und der Bewegung eigen sein." 9)

Die Sprache ist also einer stdndigen inneren Bewegung unterworfen, die durch ein Angebot aus der
AuRRenwelt angeregt wird.

Das Kleinkind wird gepréagt durch seine soziale Umwelt. Einem Grof3teil unserer jetzigen
Elterngeneration fehlt es an einer gentigenden Erziehungs- und Bildungskompetenz ihren Kindern
gegeniiber, so auch die Feststellung des Kriminalberichts. Viele Eltern kénnen sich kaum noch mit
ihren Kindern beschéftigen, ob gemeinsames Spiel oder Gesprache lber soziale Vorgange und
Konsequenzen sozialer Praktiken. Die "Bildung" des Geistes Uibernehmen die Medien, diese negieren
jedoch oft ihre Verantwortung tber die initiierten Folgen geistiger Fehlbildungen. Einschaltquoten
herrschen Uber gesellschatftlich erforderlichen Aufklarungsbe darf, den Aristoteles schon kannte.
Kreativitat, Einfallsreichtum schwinden, da die Kinder nicht mehr praktisch tatig werden; soziale
Unsicherheiten entstehen im Verhalten, da vom Fernseher keine Riickmeldung tber die Bewertung
dieses Verhaltens kommt bzw. Verhalten kann nicht praktisch ausprobiert werden. Hinzu kommt, daf3
nicht kindtypische Problematiken vorgespielt werden, die in der Erfahrungswelt des Kindes noch nicht
kritisch verarbeitet werden kénnen; haufige Szenenwechsel verhindern, daf? ein begonnener
Gedankenflu zu Ende gefiihrt werden kann, Konsequenzen sozialer Handlungen durch
eingeblendetes Gelachter fehlinterpretiert werden und als attraktiv erscheinen.

Die Sprachentwicklung ist eine sehr sensible Ebene im Werden des Kindes, die durch eine Vielfalt von
StorgroRen eine Beeintrachtigung erfahren kann.

"So entwickelt und entfaltet sich dem Z6gling das ganze Gebiet der Sprache, die sichtbare und
unsichtbare Welt derselben, indem er sie gleichsam aus sich selbst von neuem entwickelt und
schafft." 10)
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Sprache bildet und entwickelt sich in der Tatigkeit, in dem das Kind die Sprache benutzt. Frébel
beschreibt in der Menschenerziehung, wie das Kind versucht, die Tatigkeit der Eltern, der
Erwachsenen zu kopieren, so auch Sprache.

In diesem Sinne ist naturlich die Familie gefordert, die in Frobels Menschenerziehung die
Hauptgrundlage der kindlichen Entwicklung bildet. Aber nicht nur die Familie allein, von der das Kind
viel erwartet, auch die Schule, die die Kinder aus der Familie Gbernimmt, ist in das ganzheitliche
Denken Frébels eingebunden.

". . .in der Familie wachst das Kind zum Knaben und Schiler empor; an die Familie muf3 sich darum
die Schule anknipfen . . . Einigung des Familien- und Schullebens ist die ganze unerlalliche
Forderung der Menschenerziehung dieses Zeitraumes, wenn der Mensch endlich sich . . .wie eine
lebensvolle, lebensfrohe und lebensbewuf3te Familie und Geschlecht fortentwickelt; wenn wir endlich
aufhoren wollen, in Wort, Rede und Handlung mit Masken zu spielen und im Leben in Masken einher
zu gehen." 11)

Frobel unterscheidet in seinem schon entwicklungspsychologisch gefaliten Stufenmodell das Kind im
Vorschulalter und den Knaben bzw. das Madchen im Schulalter. Das Kind oder der Knabe, das
Madchen will tatig sein, jedoch das Ziel der Tatigkeit fir das Kind und den Knaben wandelt sich:

"Was friher in dem Kinde nur Tun um der Tatigkeit willen war, das ist dem Knaben jetzt Tatigkeit um
des Werkes, des Erzeugnisses willen: des Kindes Tatigkeitstrieb hat sich in dem Knaben zum
Bildungs-, Gestaltungstriebe entwickelt, . . ." 12)

Dies ist ein wesentlicher Gesichtspunkt fur die Methode in der Arbeit der Kindergartnerin und spéter
des Lehrers. Die Téatigkeit ist im Schulalter zum gezielten Lernen geworden, wahrend auf der
Kindstufe noch das Spiel dominant war, die Lerninhalte spontaner angeboten wurden.

Mit mehr Aufklarungsarbeit in der erziehenden Ebene kénnten viele Probleme kompensiert werden.
Vor allem sollten durch spezielle Beratungen fur Eltern und Erzieher (Lehrer) Erziehungsverhalten
(Erziehungsstile, -modelle, -einsicht) vermittelt werden. Viele Eltern sind dankbar, wenn ihnen
Verstandnis fur ihre unerkannt gebliebenen Unterlassungen entgegengebracht sowie Hilfe angeboten
werden. Hier spielt die schulpsychologische Systemberatung eine grof3e Rolle. Systemberatung in
dem Sinne, dafl3 dem Kind nicht die Schuld fir sein unangemessenes Verhalten zugewiesen wird,
sondern dem Umfeld - das Kind kann nichts dafr.

". . . ihr kdnnt hier mit einem Male den Tatigkeits- und Bildungstrieb eurer Kinder wenigstens fiir lange
vernichten, wenn ihr die Hilfe eurer Kinder als kindisch, als unniitz, wenig fruchtend, ja vielleicht sogar
als hindernd und hemmend zurtickweiset . . . Der Knabe, das Madchen werden so in ihrer innern
Tatigkeit gestort, sie sehen sich aus dem Ganzen, mit welchem sie so innig eins fuhlten,
herausgesetzt, ihre innere ganze Kraft ist aufgeregt, sie sehen sich allein, wissen mit der erregten
Kraft nichts anzufangen, ja sie selbst wird ihnen laftig, driickend, sie werden verdrossen, trage." 13)

Die 1826 veroffentlichte "Menschenerziehung" Frobels ist wahrscheinlich als das erste systematisierte
und fiir die Praxis anwendungsbereite (zwar schwer zu lesende) Beratungswerk fiir Eltern, Erzieher
und Lehrer anzusehen, ein "Friihwerk der padagogisch - psychologischen Systemberatung”. Schon
der Untertitel: "die Erziehungs-, Unterrichts- und Lehrkunst" weist darauf hin. Mit seiner ganzheitlichen
Denkweise in Bildung und Erziehung wird diese vielseitig anwendbar fur diesen Bereich und
Okologisch.

Frobels Theorien sind heute in einer gewissen Betrachtungsweise noch gultig, kdnnen jedoch nicht mit
den heutigen MaRRstaben der wissenschaftlichen Erkenntnis gemessen werden. Viele Theorien dieses
Vordenkers wurden erst tiber 100 Jahre spater von modernen Psychologen erkannt, ohne daf3 ihnen
bewul3t war, sich auf Frobel zu beziehen. Diese bilden aber in ihrer Systematik und ihrem Praxisbezug
einen beachtenswerten Anfang in der Geschichte der padagogische Psychologie.

Anmerkungen
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Keilhau in seinen Anfangen - Erinnerungen des altesten Zdglings der Anstalt
von 1872

Dr. Christian Eduard Langethal
Professor der landwirtschaftlichen Wissenschaften an der Universitat in Jena

Fortsetzung aus Heft 2

So war unser erstes Leben und Treiben in Keilhau wahrend des Sommers. Frobel lie3 uns gewéhren.
Lehrstunden hatten wir nicht, wie schon bemerkt, und konnten auch keine haben, weil unser neues
Logis bei "Hainolds" erst gebaut werden muf3te und nicht einmal einen Tisch in der noch dielenlosen
Stube besal3. Die Wistenei im Hofe machte uns jetzt gar nichts mehr aus; wir waren hier heimisch
geworden, und jede neue Zerstérung des alten gab neuen Stoff fiir unsere Phantasie. Waren wir mit
dem Spiele im Freien fertig, so fielen wir Uber Lossius Bilderbibel oder Campes Kinder- und
Jugendschriften her, und die Weltgeschichte in Reimen, welche Ferdinand fast auswendig konnte,
wurde zu aller Ergétzlichkeit recitiert. Bald nachher gingen die Frobelkinder wieder nach Griesheim,
und statt ihrer erhielten wir die Schwester meiner Kameraden, Emilie aus Osterode, zum angenehmen
Besuche. Nun gabs neue Spiele, natirlich nicht am Wasser oder im Staube zwischen Steinen oder
Brettern, sondern wir beméchtigten uns im neuen Hause des Bodens, wo wir ein Theater aufschlugen.
Alle Stiicke, sie ich in der Katzenbude gesehen hatte, wurden in zweiter Ausgabe vermehrt, wenn
auch nicht verbessert, vorgetragen, denn die Phantasie muf3te dabei das beste thun; gleichwohl gab
es viel Spal3.

So nahte der Herbst. Die Wohnung im unteren Hause wurde von uns nun vollig geraumt; wir zogen
bei "Hainolds" ein, weihten den langen, ovalen Tisch, der noch nicht angestrichen war, durch eine
Schokolade ein, die uns unsere neue Haushalterin bereitet hatte, und bald darauf verlield uns Emilie
wieder. Dagegen riickte die Pfarrerswitwe mit ihrer ganzen Familie in Keilhau ein und besetzte das
untere Haus. In dem unteren Stocke logierten die "beiden alten Tanten”, namlich die Mutter und die
Tante der Pfarrerin, und das obere Stock bewohnte sie selbst mit den Kindern. Nach einem unruhigen
Sommer kehrte nun das Leben allmahlich in seine regelmaRigen Gleise zuriick und die Stunden
begannen. Es mochte im Anfange des Septembers sein, als die drei Frobelkinder, die bei ihrer Mutter
im unteren Hause wohnten, zum ersten Male zu uns in die Stunde kamen. Frébel beschaftigte sich
sehr mit uns, hatte uns auch Baukldtzer machen lassen, die er nach einer eigentimlichen, aber hdchst
zweckmaRigen Weise fertigen lie3, und welche unsere Phantasie sehr belebten. Alles war wieder in
alter Ordnung, wir spielten eines Nachmittags mit den Baukl6tzern, lagen samtlich auf der Erde, als
ein Mann zur Thire hereintrat, den ich als meinen Bruder erkannte, und welcher von mir und uns allen
mit Jubel begrudt wurde.

3. Kapitel.
Langethal.

Gott liebt die Mannigfaltigkeit der Geister wie der Korper

Langethal war ein ganz anderer, von Frébel sowohl als auch von Middendorff sehr verschiedener
Charakter, beiden sogar im auf3ern sehr ungleich. Er war ein sehr stattlicher Mann von 25 Jahren. Auf
seiner Stirn lagerte der Ernst, aber seine Gesichtsziige zeigten Herzensgite, Milde und Wohlwollen.
Der wirdige Ausdruck seines ganzen Wesens wurde durch den sonoren Klang seiner Sprache
gehoben, und sein ganzes Benehmen zeugte von mannlicher Festigkeit. Middendorff sprach mehr die
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Frauen, Langethal die Manner an; Middendorff gefiel wenn man ihn sah, Langethal, wenn man ihn
horte, und das Vertauen, was er erweckte, war nachhaltiger noch als bei Middendorff.

Auf Langethal tbte das frische Leben der Kinder einen groRen Zauber aus und der Reiz, mit seinen
beiden Freunden in Gemeinschaft erziehen zu kénnen, lockte ihn sehr. Er begann zu Uberlegen, ob er
Keilhau der graflichen Hauslehrerstelle, die ihm angeboten war, nicht vorziehen miisse, denn Genul3
und Behaglichkeit, die er hier aufgeben mufite, kamen bei diesem strebenden Manne nicht in
Betracht. Da er nun einsah, hier weit erfolgreicher erziehen zu kénnen, entschlof er sich, die gréfliche
Stelle aufzugeben und achtete der Mihen und Entbehrungen nicht, die seiner hier harrten. Auf diese
Weise hatte die Vorsehung die drei Freunde zum zweiten Male zusammengefuhrt.

Weil nun Langethal vor seiner Uebersiedlung nach Keilhau notwendig nach Erfurt reisen muf3te, war
es natirlich, daR ich ihn in die Heimat begleitete; doch da ich mit allen Verhéltnissen meines Bruders
vollig unbekannt blieb, staunte ich nicht wenig, als mir die Ferienreise verkiindet wurde. Voller Freude
zog ich, das Ranzchen auf dem Riicken, mit meinem Bruder zum Thale hinaus. Andern Tags war ich
in Erfurt, sah mich aber hier in einer fremden Welt: fremd waren mir die hohen Hauser und Straf3en
geworden, fremd kam mir das Anschlagen der Turmuhren und das Rauschen der Gera vor, denn ich
hatte ja alles in meinem halbjahrigen Jugendtraume griindlich vergessen.

Langethal galt in Erfurt, wegen seiner hohen Génnerschaft in Berlin und in seiner riihmlichen
Laufbahn in den Wissenschaften, fir eine Notabilitdt im padagogischen Fache. Da er nun Keilhau fur
eine vortreffliche Anstalt erklarte und publizierte, daf3 er selbst dort lehren wirde, kam Keilhau in Erfurt
in Ruf. Man vertaute ihm sogleich einen Z6gling an, ein anderer trat schon nach einem Vierteljahre
ein, und ein dritter und vierter folgten bald nach. Selbst nach Kranichfeld, wo Langethal viel
Bekanntschaft hatte, drang der unbekannte Name Keilhau, und die Anstalt empfing zu Michaelis 1819
einen Zdgling daher. Das war der erste Einflu3, den Langethal auf die Anstalt ausibte, und er wurde
auferst wichtig, weil der Zuwachs an Zdglingen in Keilhau auch anderwarts in Achtung und Aufnahme
brachte, und Rudolstadt dadurch anfing, seine Wichtigkeit anzuerkennen.

Damals aber, als wir um Michaelis 1817, in Begleitung von Middendorff, Frébel und den tbrigen
Knaben, von Erfurt zurlick nach Keilhau wanderten, war der Name dieses Dorfes selbst noch in dem 1
1/2 Stunden entfernten Remda ganz unbekannt. Niemand wuf3te uns den Weg anzugeben; wir
wurden von Stadtremda nach Altremda, von da wieder nach Stadtremda, dann nach Sundremda
geschickt und kamen endlich nach langer Irrfahrt in Keilhau an. Wir Kinder wuf3ten nun, daf? mein
Bruder bei uns bleiben wiirde, und waren sehr froh dartiber, denn er hatte sich schon in der kurzen
Zeit aller Herzen gewonnen.

Sein groRRer Einflul auf uns Kinder zeigte sich bald. Zuerst brachte er uns das Laufballspiel bei, dann
lehrte er uns Litzower Lieder, sang uns abends Balladen von Schiller vor, und weil dabei immer von
Rittern die Rede war, wollten wir durchaus etwas Naheres davon wissen. Langethal schlug zur
Abendunterhaltung die Vorlesung des Zauberrings vor, und Frébel schaffte das Buch aus Rudolstadt
herbei. Vor diesem neuen Leben erbleichte das Altertum, Athen und Korinth versanken, das Mittelalter
mit seiner Ritterwelt belebte unsere Phantasie, und wir wollten nun alle Ritter werden. Es war ein
Gluck, daB sich Langethal sehr gut auf das Pappen verstand, denn er machte uns goldene, silberne,
blaue und schwarze Helme, Panzer und Schilde, und wir selbst schnitzten uns WurfspieRe, Schwerter
und Pfeile. Bald war alles zustandegebracht, dessen ein Ritter bedurfte, und nun wurden in den
Waldern von alten Kalksteinen auch Burgen gebaut. Middendorff hatte uns wahrend des Sommers
nach Griechenland geflhrt; Langethal brachte uns jetzt gliicklich wieder nach Deutschland zurtick.
Von Griechenland war keine Rede mehr; wir wollten jetzt alle echte Deutsche sein, und Walhalla
wurde mit aller Gewalt erstirmt.

Nun begann man mit der Reinigung der deutschen Sprache: alle Fremdw®érter wurden tber Bord
geworfen und deutsche an ihre Stelle gesetzt. Wir al3en keine Bouletten mehr, sondern Fleischkl6Re:
wir baten uns keine Sauce mehr aus, sondern Briihe, und Frobels Neffen hatten auf einmal ihren
Onkel verloren und dafir einen Oheim bekommen. Streng wurden die abgeschafften Fremdnamen
verpont, und unser Aerger war nur, dafd wir nicht auch die Namen Lineal und Klavier fortbringen
konnten, denn die deutschen Namen: Ziehbrett und Tastenkasten gefielen nicht; auch war Froébel so
klug, das Feld der Lacherlichkeit zu vermeiden. Binnen einer Woche waren wir in unsrer Sprache
grunddeutsch; deutsche Récke und lange Haare hatten wir schon, und so glaubten wir, echt deutsche
Knaben zu sein. Aber die Sprachreinigung war Middendorff noch nicht genug; es sollte von jetzt an



auch jedes Wort "klar" ausgesprochen werden. Wir durften nicht mehr "gehn, laufn" sagen, sondern es
muf3te nun "gehen laufen™ heiRen, und das Wort "lauten” konnten wir nicht dunkel und gedeht genug
hervorbringen.

Fremde Getrdnke wie Thee, Kaffee, Schokolade, wurden abgeschafft, und Milch mufite alles ersetzen.
Sonderbar aber war es doch, daf} wir den Oheim baten, in die Wecken des nahenden
Weihnachtsfestes recht viele Rosinen einmengen zu lassen, und dafd weder Lehrer noch Schler
hierin eine Inkonsequenz sahen. Uebrigens zeigten wir uns vollkommen wetterhart. Wenn auch der
Herbststurm tobte, dal man das Brausen der Walder auf den Berggipfeln im Thale vernehmen
konnte, so ging es doch zum Jagdspiele auf den Kolmwald hinauf, und wenn der Ofen rauchte, daf3
wir alle davonlaufen muf3ten, so entsank uns keineswegs der Mut. Da wir bei ziemlicher Kalte immer
noch in die leinenen Turnhéschen gekleidet waren, so klapperten wir zwar vor Frost; aber Langethal
machte mit uns einen kurzen Trab zur Erwarmung und versicherte: das sei noch gar nichts gegen das,
was ein Soldat und ein Ritter im Krieg aushalten musse.

Ueberhaupt war Langethal in allen Spielen die Hauptperson geworden und wurde es spater auch im
Unterricht. Man muf3 sich dabei aber nicht denken, dafl3 Frébels und Middendorffs Einwirkung auf uns
ganzlich aufgehort habe; ihr Einflu? dauerte vielmehr ungestort fort; trat nur gegen Langethals
starkere Einwirkung zurtick. Alle drei Lehrer bewegten sich in unserem Kreise frei nach ihrer
Individualitat, wie das ja auch den Knaben gestattet war; sie gingen dabei nicht gegen, sondern
miteinander. Man fand bei uns zwar kein Familienleben, aber dagegen eine wirkliche Verbriderung,
die einen weit héheren und reineren Einklang hatte als spéter die sogenannte Familie.

Wahrend mein Bruder mit uns zu wilden Spielen fortstirmte, wob Middendorff abends in das stillere
héusliche Leben immer noch seine Blumen ein, und Frobel brachte dann neue Gedanken zur Welt,
die wir auszubeuten verstanden. Oft wurde auch abends gesungen. Middendorffs hiibscher Tenor
fullte dabei in der vierstimmigen Harmonie eine wesentliche Liicke aus, und selbst Frobel liel3 ofters
seine schnarrende Stimme héren. Sehr oft wurden zur Abendzeit Papparbeiten vorgenommen, wobei
einer der Lehrer vorlas oder erzahlte, und unser Kreis zeigte dabei eine grofl3e Gemiditlichkeit. Frébel
befand sich damals immer mitten um Kinderhaufen, war lustig mit uns, trieb sogar Possen, was
spater, wo ihn die Sorgen fast erdriickten, wohl niemand an ihm bemerkt haben wird. Im Papparbeiten
und im Gesang war aber wiederum Langethal Meister und Lehrer, so daf3 sein EinfluR auf uns tberall
am starksten hervortrat, weshalb er auch dem ganzen Leben ein neues Geprage verlieh.

4. Kapitel
Erziehung und Unterricht

Irrtum verlalRt uns nie, doch fihret ein hoheres Bedlrfnis immer den strebenden Geist leise zur
Wahrheit hinan.

Gleich nach Beendigung des Kirchweihfestes begannen die Lehrstunden wieder und dauerten und
dauerten bis zum Weihnachtsfeste fort. Da wir schon manchmal Gelegenheit fanden, Seitenblicke auf
Erziehung und Unterricht in der Anstalt zu werfen, so méchte es nun wohl an der Zeit sein, sie einer
naheren Besprechung zu unterziehen, zumal beide ganz eigentiimlich waren. Es gab damals in ganz
Deutschland kein zweites Keilhau, nicht einmal eins, was mit ihm entfernte Aehnlichkeit gehabt héatte.
Wenn ich nun wagen darf, jetzt eine Kritik des Keilhauer Erziehungs- und Unterrichtswesens zu
geben, so mul} ich bitten, beide in Bezug auf das jetzige Keilhau zu trennen.

Die Prinzipien der Erziehung sind vom Beginne der Anstalt an, wahrend der 50 Jahre ihres Bestehens,
immer aufrecht erhalten worden und haben sich auch bis jetzt nicht gedndert; aber der Unterricht ist
anders geworden. Meine Darstellung des Lehrunterrichts bezieht sich nur auf jene erste Zeit der
Anstalt, die nun 50 Jahre hinter uns liegt. Spater hat man in Keilhau im Lehrwesen sehr viel verandert
und alle damaligen Mangel behoben. In Bezug auf die ersten Jahre des Keilhauer Unterrichts kann ich
auch blof3 von Frobel reden, denn Langethal kam im Lehrfach erst spater zur Selbstandigkeit, und
Middendorff ging zu allen Zeiten in Frébel auf. Es wird nun am zweckmaRigsten sein, Frobel zuerst als
Erzieher zu betrachten, dann als Lehrer zu schildern, denn er war in beiden Beziehungen
eigentumlich, weshalb er nach beiden Seiten hin unser Interesse in Anspruch nehmen wird.

Zuerst steht fest, da® Frobel durch und durch ein Original war, und deshalb wurde auch seine
Schépfung in Keilhau originell. Er wollte wiederum Originale erziehen und keine Kopien; Menschen



wollte er bilden und keine Maschinen: es sollten sich in den Kindern Verstand, Gemut und Korper in
harmonischer Weise entwickeln und nicht, wie es in damaliger Zeit gehalten wurde, eins auf Unkosten
der anderen ausgebildet werden. Das war der Kardinal-Grundsatz seiner Erziehung, aus ihm
entsprangen alle anderen Prinzipien. Er bildet gleichsam in der Erziehungsmethode Frobels den
Kompalf3, durch welchen wir leicht die Wege entdecken, die Frébel nun folgerecht einschlagen muf3te.

Zuerst war mit jenem Grundsatze die Notwendigkeit ausgesprochen, daf3 sich der Lehrer Miihe geben
mul3te, in die Individualitat seiner Zdglinge einzugehen, weshalb wir damals auch téaglich die Worte:
"Eingehen in die Kinder" zu héren bekamen, ohne ihren Zusammenhang zu fassen. Nattirlich ging nun
jeder Lehrer auf seine eigene Weise ein, und Frébel stand hierin allen voran. Es gelang ihm am
besten, die Individualitat der Kinder zu fassen, und er besal} einen merkwirdig richtigen Takt in der
Leitung derselben. Langethal ging mehr von sich selbst aus, versetzte sich in seine eigene Jugend,
traf daher oft das Rechte, manchmal aber auch das Falsche. Middendorff war am ungliicklichsten
darin; denn er pflegte immer vom Aeul3eren auf das Innere zu schliel3en, lie3 sich daher von
Aeul3erlichkeiten bestechen, indem er sich ein Bild vom Inneren entwarf, was nur in seiner Phantasie,
nicht in der Wirklichkeit war. Dadurch benahm er sich besonders bei adlteren Knaben oder gar bei
Junglingen nicht ganz taktvoll, indem sie sich dann hinter seinem Riicken Uber seine falschen
Einbildungen belustigten.

Eine zweite Folge seines Grundsatzes war die Notwendigkeit der freien Geistesentwicklung der
Kinder. Jeder von und fiihrte unbehindert sein eigenes Leben soweit, als ihm seine Geisteskraft
leitete, und so lange, als er nicht stérend in andere Gebiete eindrang. Das war die w a h r e Freiheit im
Keilhauer Kreise, die eine merkwirdige Frische des Geistes schuf und er hielt. Ich werde davon spater
mehrere Beispiele mitteilen kbnnen, die von der Wahrheit des Gesagten biindiges Zeugnis einlegen
werden.

Eine dritte Folge war der Grundsatz, da’ man die Kinder zu eigenen Schépfungen anregen misse,
aber hierin fielen nattrlich die Erfolge sehr verschieden aus. Sie hingen zuerst von dem Grade der
Richtigkeit ab, mit welcher der Lehrer die Schiler angefaldt hatte, und war dieser befriedigend, so kam
es zweitens darauf an, ob nun auch der Lehrer den richtigen Weg zu seinem Zwecke einschlug.
Hauptséachlich aber kam drittens noch das Mal3 der Gaben in Anspruch, die der Lehrer bei seinem
Schuler fand. In letzter Beziehung war nun gerade Keilhau nicht besonders glicklich dran, weil es
nicht selten solche Kinder empfing, die anderwérts nicht fortkommen konnten und die hier, wie man
meinte, dressiert werden sollten. Es ist aber gewil3, dal jeder Lehrer hierin wohlthétig eingewirkt hat:
Frobel allgemein anregend, Langethal mehr den Verstand, Middendorff mehr die Phantasie belebend,
und ich kann dabei keinem einen Vorzug einrfdumen.

Viertens war auch durch jenen Kardinal-Grundsatz die Allseitigkeit der Entwicklung geboten.
Sogenannte Paradepferde, die man vorfihrt, um im Publikum Aufsehen zu erregen, konnte man sich,
bei dergleichen Prinzipien, freilich nicht ziehen, und man mufite schon von vornherein verzichten, die
Anstalt durch solche Mittel zu empfehlen. Wo eine harmonische Entwicklung der Anlagen gegeben
werden soll, hért das treibhausartige Emporbringen einzelner Fahigkeiten auf. Es versteht sich von
selbst, dal3 man besonderen Anlagen, die sich in den Knaben zeigten, auch eine besondere Pflege
angedeihen lief3; nur geschah das nicht auf Kosten der tibrigen Anlagen, oder gar des Korpers.

Alle diese Prinzipien gingen allein von Frobel aus. Kein anderer verstand auch so gut als er, sie mit
richtigem Takte auszuiiben und Extreme zu vermeiden, die seinem Wirken schaden konnten. Wenn
Frobel spater gegen seine eigenen Grundsatze Fehler beging, so war daran nicht sein Wille, sondern
die gedriickte Lage schuld, in die er allmahlich geriet.

Frobels Religiositat

Andrea Motzka
Staatliche Regelschule Rudolstadt

Frobel hat in einer Zeit gelebt, wo gro3e Weltbegebenheiten an die Tagesordnung kamen. Als er
geboren wurde, nahte die Franzdsische Revolution heran. Als er im Alter von 70 Jahren starb, war die



deutsche Revolution von 1848/49 gerade erstickt worden. In der Zeit dazwischen vollzogen sich
tiefgreifenden 6konomische, soziale, politische und geistige Verénderungen. Bereits 1852 hat
Diesterweg Frobels religiosen Standpunkt gekenntzeichnet und verteidigt. 1870 hat Piepenberger bei
der Analyse des Kindergartens in Frébels Erziehungsphilosophie "Pantheismus”, ein
Nichtunterschiedensein bzw. eine Identitat von Gott und "allem" was ist, festgestellt. In einer
umfangreichen Arbeit zum Problem des Religidsen bei Frébel legt 1883 Schmeidler vor. Er vertritt ein
liberales christliches Selbstverstandnis und bejahrt das undogmatische Christentum Frébels.

Er kennzeichnet Frobels Religiositat zunachst als "persoénlich erlebte, aus dem Inneren
herausgearbeitete Frommigkeit", als einen "echt protestantischen Standpunkt". Schmeidler gelangt zu
dem Standpunkt, da nach Frébel der Menssch ein ahnendes Gefuihl der Berbundenheit mit Gott hat
und er sucht sich dieses Streben bewu(l3t zu machen. Gott wird panentheistisch interpretiert, Gott ist
"in" allem, ist immanent in der Natur und in jedem Seienden vorhanden. Gott bleibt aber als Schopfer
transzendent. Daher hat auch der Mensch ein goéttliches Wesen. Nach Schmeidler vertritt Frobel mit
seinem Menschenbild eine "reformatorische Theologie", indem er sich gegen die Erbsiinde wendet.
Jesus wird bei Frobel nicht dogmatisch, sondern idealistische interpretiert und als das von Gott
geoffenbarte "vollendete Selbstbewul3tsein" des Menschen verstanden. Arbeit wird daher zu
religibsem Tun und Abbild des Schépfertum Gottes. Die angesprochenen Themen des
panentheistischen Weltbildes, des idealistischen Bildes von Jesus, der Religion der Tat sowie die
gelebte Frommigkeit Frébels sind in spateren Diskussionen immer wieder berihrt worden.

J. Schulz und Regmann haben in ihren Dissertationen (1905 Schulz, 1907 Regmann) Frébels
Theologie anhand der "Menschenerziehung" erareitet und seinen Panentheismus systematisch
nachgewiesen. Else Krehl hat 1920 durch die Interpretation der "Menschenerziehung" versucht, die
religiése Anschauung Frébels zu analysieren, und sie weist ansatzweise das sphérische Gesetz in
den AuRerungen Frobels iiber Religion nach.

Als "Ausstrahlung" des Géttlichen zeigt die Welt in der Einheit den Vater (Schépfer), in der Einzelheit
den Sohn (Mensch) und in der Mannigfaltigkeit der Dinge den Geist.

Halfter bringt eine andere Nuance der Frobelschen Religiositat in die Diskussion. Halfters Werk
versteht Frobel als gestaltenden, in der Wirklichkeit sich betatigenden Protestanten, als Mystiker der
Tat, der sich als der Vollstrecker der Lehre Jesu fiihlt. Frobels Leben sei "protestantische Mystik
weltgestaltender Lebenseinigung”. Zu den wichtigsten Arbeiten Gber Frobel zahlt Maria Bodes
Untersuchung von 1925.

Sie setzt sich zum Ziel, aus Frobels Tagebiichern von 1811 das spéahrische Gesetz herauszuldsen
und in dieser Philosophie die Begriindung der Frobelschen Padagogik zu sehen. Maria Bode
analysiert zuerst das Ewige, das Heraustreten des Ewigen, das damit den Wesensgegensatz von
Innen und Aul3en setzt und drittens die Hervortretung des Besonderen als Geschlechtlichkeit, reine
Individualitat und das Herstellen der friheren Einheit in allseitiger Harmonie.

Sie bestimmt Wesen und Eigenschaften Gottes mit den vielfachen, auch personalen Bezeichnungen
Frobels. Die Freiheit Gottes, als Sein vor der Schdpfung, und die mystische Abhéngigkeit Gottes von
der Welt stehen sich gegeniber.

Dieses Verhaltnis enthalt einen pantheistischen Zug. Reinhold Wéachter schreibt 1975/76: "Die
Forderung des spérischen Gesetzes in alle Dinge und Geschépfe, ihr aus Gott als dem Urquell
hervorgegangenes Wesen, in einer Einheit, in seiner Einzelheit, in seiner Mannigfaltigkeit darzustellen,
d. h. also im Leben als Tun und Sein verwirklichen, war eine Grundthese Frobels."

Frobel schreibt in einem Brief an Barop am 13. 2. 1835: "Ich halte es fir das Leben auf das hochste
wichtig, dal3 das Leben wieder sinnbildliche (symbolische) Bedeutung bekomme; denn alles, was uns
zunéachst als Naturerscheinung umgibt, denn auch alles, was dem menschlichen Geiste, Gemute und
Leben hervorgeht, hat sinnbildliche Bedeung; ..."

Die Einigung von Innerem und AuRerem, die wechselseitige Durchdringung der Sphéren sind fir
Frobel nicht nur theoretisch von Bedeutung, sondern auch als wirkende Kréfte in der Verschréankung
von Leben und Werk. Friedrich Frébel schreibt am 25. Juni 1811 aus Goétingen an seinen Bruder
Christoph: "... denn Eins ist das Wesen des Menschen mit dem Gattlichen - Eine Kraft, Eine Intelligenz



- nur in uns noch sehr gebunden; dennoch bertihrt unser Geist unmittelbar den Géttlichen. Ebenso
verlal3t die Natur unseren Geist gewil3 nicht, - sie sind ja beide wieder eins, und welche Mutter verlaft
ihr Kind?"

Hier wird Frobels Auffassung vom Géttlichen deutlich. Er betont immer wieder die Einheit von Gott,
Natur und Mensch, welche vom Geist berihrt werden. Zu tUberlegen ware, ob Frébel mit seiner Frage
"Welche Mutter verlaf3t ihr Kind" einen Vergleich zu seiner taglichen Praxis anwenden wollte, Vater -
Gott, Mutter - Natur?

In losen Blattern von 1816 schreibt Frobel unter der Uberschrift "b) Der Mensch ist bestimmt": "sein
Innerstes allseitig nach eigenem Gesetze zu entwickeln und auszubilden, und diese Entwicklung,
Ausbildung in innigste Verkniipfung, in innigstes Geeintsein mit Gott mit Bewuf3tsein zu férdern, ist
seine Pflicht mit Aufopferung jedes AuReren und véllige(r) Hingebung und Ergebung an Got. Jesu
Lehre fordert dies, und Jesus war hierzu Vorbild; dies ist die hochste Wahrheit fiir den Menschen."

Er schlieRt diese Uberlegungen mit "Bete und arbeite.” Caroline von Holzhausen erklart Frobel am 19.
August des gleichen Jahres sein "in so mancherlei Form gefundenes, so bedeutungsvolles Drei: Gott
(Bibel) - Mensch - Natur". Zu dieser Erkenntnis gelangte Frobel u. a. in einem Gesprach mit seinen
Mitstreitern Middendorf und Langethal am 3. August 1816 und in einem Gesprach mit Middendorff im
Tiergarten Uber die Erkenntnis und das Sein Gottes. Er symbolisiert das Dreieck:

(Gott)

AulRRenwelt Ich

"Der Mensch kann also in Bezug auf sich und andere nichts anderes tun als fiir das lebendige klare
Erkennen, fur das lebendige Leben in dieser Drei wirken." Es darf nicht unerwahnt bleiben, dal3 Frobel
in M6hra nach Nachkommen von Martin Luther forschte. Zwei Lutkhers aus der Familie des Bruders
von Martin Luthers Vater holte Friedrich Frébel nach Keilhau und lie3 ihnen eine gute Ausbildung
zuteil werden, waren sie doch als sie ankamen ziemliche "grob und ungebildet".

Der jungere Luther wurde Tischler und Georg Luther studierte spater sogar Theologie. Frébel an
Caroline von Holzhausen: "denn der alteste Luther Georg, jetzt ein Jingling von 19 Jahren, wird in
seinem Volke ein Kerntheologe von Luthers Schrot und Korn, Sinn und Herzen werden; dazu wird
Gott, das weil} ich, seine Gnade geben und mir die Kraft und Mittel schenken, das Werkzeug dazu zu
werden."

Aussagen Uber Frébels Religiositét treffen auch seine Schlul3worte, die er in Versform in einem Brief
an Caroline von Holzhausen schrieb:

»Seit ich die Allerheiligste, -- (diese nur von, durch und in
Gott bedingte Einheit, Einigung) - gefunden

O! welch ein Friede wohnt in meiner Brust!

von jeder Last bin ich entbunden

All mein Geschoft wird mir zur Lust.

Nichts kenn ich mehr, was ich noch suchte;

Ein jeder Wunsch ist nun erfillt,

Und jedes Streben ist gestillt,

Drum weih ich dankbar ihr -

(ihr, ihrer Erkenntnis, Nachweisung und Verbreitung, ihrer
VerkUndiw) - mein Leben."”




Pestalozzi und Frobel

Prof. Dr. Paul Mitzenheim

Jena

Der weltweit geschatzte Padagoge Johann Heinrich Pestalozzi wurde vor 250 Jahren - am 12. 1. 1746
- als Sohn eines Arztes in Zlrich geboren. Sein Wirken und sein Werk waren auf das pad agogische
Denken und die Erziehungswirklichkeit in Europa und dariiber hinausgehend von anregendem und
gestaltendem Einflu3. Manche der Gedanken und Forderungen Pestalozzis verraten eine starke
geistige Verwandtschaft mit Anschauungen Rousseaus, aber er erkannte mehr die soziale Aufgabe
und Funktion der Pad agogik. Durch seine erzieherische Tatigkeit wurde er fiir seine Zeitgenossen
das Vorbild eines Lehrers in Hingabe an seinen Beruf, in Liebe zu den Kindern. Vom armen,
verlassenen Menschen her suchte er die Natur und das Wesen des Menschen zu begreifen. Fir die
Meisterung des Lebens war er bestrebt, im Menschen vor allen Dingen Krafte zu wecken:

e Geisteskraft in intellektueller Bildung, Herzenskraft in sittlich - religidser Bildung,
o Kunstkraft in physischer Bildung.

Er wollte die Erziehung hauptséchlich in den Dienst einer harmonischen Ausbildung von "Kopf, Herz
und Hand" gestellt wissen und verlangte, daf die Berufs- und Standesbildung sich auf der Grundlage
der allgemeinen Menschenbildung aufbaue, dal’ durch die Betonung der Selbsttatigkeit bei den
Heranwachsenden Wissen und Kénnen verbunden werden. Er half dem didaktischen Grundsatz der
Anschauung im Unterricht zum Durchbruch, indem er die Anschauung als das absolute Fundament
aller Erkenntnis hinstellte und praktizierte.

In seinen Schriften befal3te sich Pestalozzi immer wieder damit, "Was der Mensch ist, was er bedarf,
was ihn erhebt und was ihn erniedrigt, was ihn starket und was ihn entkréaftet", denn er erfuhr selbst
viele Ruckschlage in seinem Leben. Weit tber die Grenzen der Schweiz hinaus wurde er durch seinen
grofRen Volksroman "Lienhard und Gertrud" bekannt. Aber er fihlte sich "nicht zum Schriftsteller
gebildet" und sagte von sich: "Mir ist wohl, wenn ich ein Kind auf meinen Armen habe."

Erst die Franzdsische Revolution von 1789 und deren Auswirkungen in der Schweiz fuhrten die
entscheidende Wende im Leben Pestalozzis herbei. Im Jahre 1798 lbertrug ihm die Regierung der
Helvetischen Republik die Leitung eines Waisenhauses Stans, wo er zeitweilig allein, nur untertitzt
von einer Haushéalterin, 50 bis 80 Kinder betreute, das heilt, er war ihnen Vater und Mutter sowie
zugleich ihr Lehrer. Er weilte in ihrer Mitte bei Tag und Nacht. Das Erlebnis in Stans bestarkte ihn in
seinem Entschlu, "Schulmeister" zu werden. Nach weiteren Versuchen in Burgdorf und
Minchenbuchsee griindete er in Schlof3 Iferten am Neuenburger See ein eigenes Erziehungsinstitut,
wo er von 1805 - 1825 als Padagoge grof3e Anerkennung fand.

Viele namhafte Pddagogen aus européischen Landern suchten seine Schule auf, um als Hospitanten,
Lehrer und Schiler seine Erzieherpersonlichkeit und seine Methode naher kennenzulernen. So
bemuihten sich auch in Thiringen Kenner der padagogischen Praxis Pestalozzis um eine
Verbesserung des Schulwesens und der Lehrerbildung. Friedrich Frébel beschlo3 nach seiner ersten
Bekanntschaft mit Ideen Pestalozzis, Lehrer zu werden und hielt sich als Hauslehrer mit seinen
Z6glingen 1808 - 1810 an der Wirkungsstétte Pestalozzis, in Iferten, auf. Er war von der dortigen
Erziehungspraxis sehr beeindruckt, so dal3 er sich in mehreren Schreiben an die Regentin Caroline
von Schwarzburg-Rudolstadt wandte und Vorschlage zur Verbesserung des Bildungswesens
unterbreitete: "Lassen Sie unser Vaterland nicht das letzte sein, nein! Lassen Sie es das erste sein,
welches sich der Einfihrung Pestalozzis naturgeméafer Unterrichtsmethoden erfreut ..."

Der Aufenthalt in Iferten war das praktisch wichtigste Bildungserlebnis fur den weiteren Lebensweg
des noch nach einem Lebensinhalt suchenden und mit sich ringenden jungen Frébel. Er bat die
Landesfirstin Caroline, Pestalozzis Methode in den Schulen Schwarzburg-Rudolstadts einzufiihren
und einige fahige junge Manner nach Iferten zur Ausbildung als Lehrer zu schicken. Fir ihn war
Pestalozzi Ratgeber und Freund und er schrieb dazu, "bei jeder Begegnung gibt er mir Beweise seiner
vertrauensvollen Liebe und Achtung”. Aber auch Pestalozzis Eintragung in Frobels Stammbuch
verdeutlicht uns, wie eng die personlichen Beziehungen zwischen den beiden hervorragenden
Padagogen zeitweilig waren: "Der Mensch bahnt sich mit der Flamme des Denkens und mit dem



Funken des Redens den Weg zu seinem Ziel, aber er vollbringt diesen Weg, er vollendet sich selber
nur durch Schweigen und Tun".

Das Lebensregime in Iferten war fur Frobel sehr hart, er blieb Betreuer seiner Zéglinge und Lernender
und setzt sich schlie3lich auch kritisch mit Pestalozzis Erziehungsauffassung auseinander. Als Frébels
Versuche, bei Pestalozzi Veranderungen in bestimmten Fragen zu erwirken, ergebnislos blieben und
er zu der Meinung gelangte, daf? alles "Handeln, Bitten, Fordern und Streiten" vergeblich sei, zog er
sich von Pestalozzi zurtick und entwickelte spater ein eigenstandiges péadagogisches Programm und
wesentliche Gesichtspunkte, in denen er Uber seinen Lehrer hinausging.

Pestalozzi und Frébel bewahrten sich bis ins Greisenalter ihr seltenes Gemdt und waren fir Kinder
noch in hohem Alter von hinreiRender Anziehungskraft. Einig waren sie sich in der Auffassung, daf3
die ersten Lebensjahre die wichtigste Zeit fir das ganze Leben seien und hier der Grund gelegt wird
zu dem ferneren Dasein und Streben. Sie trafen sich in der Wertschatzung der Sprache bei der
Menschenbildung oder auch darin, daf ohne Mathematik die Erziehung nur Flickwerk sein kdnne.

Nach Middendorfs Tagebuch bekannte sich Frobel anléaRlich der Pestalozzi-Feier 1846 in Keilhau
noch einmal nachdriicklich zu Pestalozzi: "Was von Pestalozzi gewiinscht wurde, daf? er seine Idee
rein bei den kleinen Kindern ausfiihren mochte, ist hier angebahnt in dem Kindergarten und dem
Erziehungsverein. Und so ist sein Leben und Streben mitten unter uns lebendig." Das von Pestalozzi
in schwerer Zeit und unter schwierigen sozialen Bedingungen vorgelebte Erzieherethos hatte sich
Friedrich Frobel als einer der grof3en péadagogischen Denker und Praktiker im 19. Jahrhundert
inzwischen zu eigen gemacht. Besonders in seinem Hauptwerk "Die Menschenerziehung" (Keilhau
1826) bekraftigt Frobel viele Gedanken im Sinne Pestalozzis, die das Subjektwerden des Menschen
durch Erziehung unterstitzen. Es war eine erfreuliche Tat und ein Zeichen der engen geistigen
Verbundenheit zwischen demokratisch gesinnten Kréften der Universitatsstadt Jena mit der
Erziehungsanstalt in Keilhau, wenn in der von Lorenz Oken herausgegebenen Zeitschrift "Isis" Anfang
1827 bereits eine knappe Wiirdigung Frobels als Erzieherpersonlichkeit und Autor der
"Menschenerziehung" erschien:

"Die Erziehungsanstalt zu Keilhau hat sich in der neueren Zeit durch den Eifer ihres Stifters und seiner
Gehilfen kréftig hervorgetan und einen Ruf durch ganz Deutschland erhalten, welcher der Anstalt
ebenso glinstig ist, als es vielen Eltern angenehm sein muf3, welche ihre Kinder an einem Orte
erziehen lassen wollen, von dem sie Uiberzeugt sein kdnnen, dal3 daselbst fur ihr moralisches und
physisches Wohl ebenso gesorgt wird wie fir ihr geistiges. Wenigstens héren wir, die wir in der
Nachbarschaft wohnen, da? man allgemein mit der Erziehungsweise zu Keilhau, und besonders mit
der wahrhaft vaterlichen und mutterlichen Sorge fur die Kinder zufrieden ist ... " "Die
Menschenerziehung" enthélt eine grol3e Masse sinniger Bemerkungen, geschickter Anleitungen und
beweist, wie allseitig der Verfasser seinen Gegenstand aufgefal3t und die Natur des Kindes studiert
habe.

"Das Lesen dieser Schrift wird jeden mit Achtung fir die groRen Kenntnisse, den Eifer und das
Geschick des Verfassers erfullen; nur wird er eine etwas einfachere Sprache wiinschen"”.

Siegfried Schaffner, Padagoge in Keilhau (1849-67) und Gumperda (1867-77)

Regierungsdirektor a.D. Fritz H. Hennig

Berlin

Siegfried Schaffner entstammte einer alten werrafrankischen Pfarrerfamilie. Sein Vater, Johann
Christoph Schaffner, das siebente von neun Kindern, geb. 1793 war seit 1820 Pfarrer in Neustadt am
Rennsteig, als Siegfried Schaffner am 25.9.1826 als 2. Kind und 2. Sohn dort geboren wurde.
Neustadt war meiningisch und eine armliche Gemeinde von Hofarbeitern und Schwammachern, von
Waldwiesen und kleinen Kartoffelackern. Fast zwei Drittel des Jahres war es in Nebel, Regen oder
Schnee gehillt und im Winter oftmals ganzlich von der Au3enwelt abgeschnitten. Leichen muf3ten
zuweilen in einer Schneegrube versenkt werden, ehe ein Weg zum entfernten Friedhof
ausgeschaufelt werden konnte. So beschreibt der Chronist Neustadt.



Im Juni 1832 wurde der Pfarrer Schaffner nach UntermafR3feld bei Meiningen versetzt, was von der
ganzen Familie als Erldsung empfunden wurde. UntermalR3feld, an der Werra liegend, in einem
fruchtbaren Tale, war fur sie eine vollig neue Welt. Die Familie erweiterte sich um drei weitere
Geschwister. Siegfried genoR3 den Unterricht der Dorfschule. In die alten Sprachen und das
Franzosische fuhrte ihn sein Vater ein. Die Grundlagen des Klavier- und Orgelspiels lernte er beim
Dorfschulmeister, der ihn auch zeitweilig Schule halten lie3. Der Wirkungskreis seines Vaters war in
Untermal3feld umfangreicher geworden, weil dazu auch die geistliche Versorgung der dort
befindlichen Strafanstalt gehorte. 1840 warf ihn eine Erkaltung auf das Krankenlager, verbunden mit
heftigen Blutstirzen. Nach kurzer Genesung erlitt er einen Rickfall und verstarb am 17. Juni 1840, 44
Jahre alt. Siegfried war knapp 14 Jahre alt. Da die Pension, die seine Mutter erhielt, sehr armlich war,
mulBte die Familie aufgeltst werden. Die Mutter nahm eine Stellung auf einem Gut bei Coburg als
Haushalterin an. Fir Siegfried wurde bestimmt, daf3 er Pfarrer wird.

Dazu trat er in das Realgymnasium zu Meiningen ein, wohnte in einem unbeheizbaren Dachstiibchen
beim Superintendenten und hatte den Tisch in sieben verschiedenen Hausern. Nach Uberwindung der
Anfange der Mathematik hatte er darin solchen Erfolg, da er Nachhilfestunden geben konnte und sie
als Lebensberuf wéhlte. Eine Stellung als Ingenieur schwebte ihm vor. 1846 bestand er die
Reifeprufung mit Auszeichnung.

Fur sein Studium hatte er die polytechnische Hochschule zu Wien gewahlit. Mit einer "hiibschen"
Summe, die sein Schuldirektor gesammelt hatte, und einem herzoglichen Geschenk machte er sich
auf den Weg, mit dem Postwagen nach Regensburg, mit dem Dampfer nach Nuf3dorf bei Wien und
mit dem Omnibus zum Stephansplatz in Wien. Quartier bezog er bei seinem Freund Zetzsche, der das
Zimmer mit ihm teilte. Er begann das Studium, das sich auf héhere Mathematik, Physik, Geometrie,
Mechanik, Maschinenlehre, Hoch-, Wasser- und StralRenbau erstreckte. Daneben griindete er mit
Landsleuten einen Gesangverein "Thuringia" und gab Privatstunden.

Im heiBen Hungerjahr 1847 nahm er an praktischen Ubungen der Bodenvermessung teil und leitete
eine der 8 Abteilungen mit 40 Teilnehmern. Nach Abschlul3 der Arbeiten erkrankte er schwer an
Typhus, wovon er erst nach 11 Wochen genas. Den Aufenthalt im Spital bei den "barmherzigen
Schwestern" benutzte er, sich Kenntnisse in der Heilkunst anzueignen. Die Mil3ernte des Jahres 1847
brachte eine grol3e Teuerung und damit allgemeine wirtschaftliche Schwierigkeiten, auch fir Siegfried
Schaffner, mit Mittagessen in der Garkiiche. 1848 wurde dann das fiir das alte Osterreich
verhangnisvolle Jahr. Schaffner schlof3 sich der Freiheitsbewegung an und nahm an den Kampfen in
Wien teil. Am 13. Marz 1848 erlitt er einen Kolbenschlag tber den Schadel.

Nach Grundung der Birgerwehr schlof3 er sich dieser an und stellte als Fuhrer einer Patrouille gegen
zuchtloses Gesindel in der Vorstadt Mariahilf die Ruhe wieder her. Er verhinderte auch die Zerstérung
der Villa Metternichs. Nach einem schwierigen Erkundungsgang wurde er zum Hauptmann ernannt.
Acht Wochen nach Beginn der Unruhen nahm er seinen Abschied und fand bei Riickkehr sein
Studentenstiibchen véllig ausgeplindert vor. Durch einen gliicklichen Zufall wurde er Erzieher im
Hause des Freiherrn von Borsch auf Schlof3 Péchlarn an der Donau. Im November 1848 kehrte er mit
der Familie in das inzwischen beruhigte Wien zuriick. Ende Januar 1849 rettete er beim Eisgang auf
der Donau dem wirttembergischen Gesandten Graf L. das Leben und erlitt infolge Unterkiihlung ein
fast todliches Nervenfieber. Knapp genesen, beschlol3 er, nach Hause zuriickzukehren. Ende Februar
fuhr er in der ungeheizten, nur mit Ledervorhdngen versehenen dritten Klasse nach Prag, von da, von
Frost und Fieber geschuttelt, im Wagen lber das Erzgebirge nach Dresden, wo er den alteren Bruder
Alfred, danach nach Eisenach, wo er den jingeren Bruder Hermann begruf3te. Beide starben kurze
Zeit spater. Uber Coburg erreichte er die Heimat seiner Mutter.

Nachdem er die Nachwehen der Krankheit und der winterlichen Reise Uberstanden hatte, bewarb er
sich um Aufnahme in den meiningischen Schuldienst. Aber der Herzog liel3 ihm sagen, daf3 der
Wiener Revolutionér auf eine Anstellung nicht zu rechnen habe.

Uber seinen weiteren Lebensweg berichtet Heinrich Bergner, Verfasser der Festschrift zum 50jahrigen
Jubildum der Gumperdaer Anstalt 1917 folgendermaf3en:

"Da bot sich ihm unvermutet schnell eine Stelle als Lehrer der Mathematik und Naturwissenschaften in
der Erziehungsanstalt Keilhau bei Rudolstadt, und schon Ostern 1849 trat er in den neuen
Wirkungskreis ein, der ihm so wohlgefiehl, dal3 er ihm 18 Jahre (bis 1867) treu blieb. Das Gluck fuhrte



ihm namlich auch sogleich die treue Lebensgeféhrtin zu, Elise Frébel, eine Nichte von Friedrich
Frobel, der 1817 die Anstalt gegriindet hatte. Mit diesem schdnen und klugen Madchen vermahlte er
sich am 27. Dezember 1850 und bezog das sogenannte "untere Haus". Drei Kinder wuchsen hier zur
Freude der Eltern auf, Anna, geb. am 30. April 1852, Siegfried, geb. 7. Februar 1854 und Alfred, geb.
30. April 1857.

Als Lehrer wul3te sich Schaffner trotz seiner Jugend sehr schnell seine Stellung zu schaffen. Im
Unterricht fesselte er die Schiler durch seinen klaren, begeisternden Vortrag, au3erhalb desselben
durch die liebenswiirdige und hingebende Art, womit er sich an den Turn- und Schwimmibungen und
den Knabenspielen im Freien beteiligte. In den Herbstferien zog er mit grof3eren oder kleineren
Scharen hinaus zu herrlichen Fuf3reisen und lernte selbst dabei die schonsten Teile Deutschlands und
der Schweiz mit ihren besonderen Reizen und Heimlichkeiten kennen. An den langen Winterabenden
versammelte er abends gern den ganzen Kreis um sich und bannte die lauschenden Hoérer durch
seine ausgezeichnete Erzahlergabe.

Bald berichtete er von seinem eigenen bewegten Leben, bald trug er Scotts und Coopers Erzahlungen
vor und konnte sich daran freuen, daf3 die Knaben die Ritter- und Indianergeschichten in ihren Spielen
wieder lebendig machten. Den Bauern war er mit seinen arztlichen und landwirtschaftlichen
Kenntnissen hilfreich, und noch im letzten Jahre (1867) grindete er mit groRen Hoffnungen im
Pfarrdorf Eichfeld eine Sonntagsschule. Diese reiche und vielseitige Tatigkeit bewahrte ihn davor, als
Schulmeister zu vertrocknen, und doch fand er noch Zeit und Kraft, sich als Gelehrter in seiner
Fachwissenschaft weiter zu bilden. Im Jahre 1861 erwarb er vor der Fakultat in Jena den
philosophischen Doktorgrad und noch im ersten Gumperdaer Programm von 1876 veroffentlichte er
eine Kurvenberechnung, welche tiefsinnig durchdacht und mit glanzendem Scharfsinn durchgefihrt
ist.

Inzwischen war jedoch ihm selbst seine Stellung in Keilhau unhaltbar geworden. Bei der vornehmen
Zurtckhaltung, womit er sich darliber aussprach, kénnen wir die Griinde nicht mehr deutlich
bezeichnen, die ihn forttrieben. Aber soviel ist klar, dafl3 er sich mit dem damaligen Leiter in Keilhau,
Johannes Arnold Barop, wegen der Beseitigung von Mi3standen in unheilbarem Zwiespalt befand und
unter mehreren Zukunftsaussichten auch den Plan einer eigenen Grindung erwéagen konnte."

Diesen Plan konnte er in Gumperda bei Kahla verwirklichen, einem Dorf im Reinstadter Grund, in
einem westlichen Seitental des Saaletales gelegen. Dort fand er ein fast unbewohntes Schlo3, das er
mieten und zwei Jahre spater kaufen konnte. Am 28. August 1867 zog die Familie in Gumperda ein.
Am 9. Juli 1867 hatte er schon vom Herzoglichen Ministerium in Altenburg -Gumperda gehdrte zum
Westkreis des Herzogtums Sachsen-Altenburg- die Genehmigung erhalten, eine "Lehr- und
Erziehungsanstalt fir Knaben" zu errichten. Die Aufgabe seiner Schule sah der Griinder
folgendermalRen:

"lhr Zweck ist: Allseitige, naturgemafe Entwicklung und Ausbildung des Menschen, damit derselbe
innerlich und auferlich erstarke, schon friihzeitig seine Bestimmung als Mensch kennen und wiirdigen
lerne und einst als gutes, brauchbares Glied der Gesellschaft erscheine. Die Mittel zur Erreichung
dieses Zweckes sind: Eingehen in das eigentliche Wesen des Kindes und Pflege desselben durch
Religion, Sittlichkeit, Beispiel, Kunst, Natur und Wissenschaft."

Mit finf Z6glingen wurde die Anstalt am 03.10.1867 eroffnet. Zu Beginn des Sommersemesters 1868
waren es 30, Ostern 1871 bereits 85 Schuler und acht Erzieher. 1870 wurde anstelle einer Scheune
das "Mittelhaus" gebaut fir Lehrerwohnungen und Schlafsale. Zur kérperlichen Ertlichtigung wurde
ein Turnplatz, ausgerustet mit Reck und Barren, Schwebebaum und Voltigierpferd, eingerichtet.Im
Frihjahr 1868, schon ein halbes Jahr nach Grindung, lie3 Schaffner einen Badeteich anlegen, eine
Sensation, die den ganzen Sommer iber Scharen von Neugierigen anlockte. Spater wurden die
Lehmdamme des Teichs und der Boden mit Kalksteinplatten belegt. 1872 kaufte Schaffner das
nahegelegene "Waldchen", um den Schilern nach dem Vorbild Keilhaus die Anlage von Buden zu
ermoglichen.

Am 13. Mai 1875 wurde der untere Teil des Waldchens als Friedhof der Familie Schaffner geweiht. In
den ersten Jahren waren fir mehr als 100 Insassen der Anstalt die Klassenzimmer, die Schlafraume,
der Speisesaal, Kiiche und Keller auszustatten, Geschirr, Heizung, Licht und Wasser zu beschaffen
und fir die Lieferung der Lebensmittel zu sorgen und weiterhin die notwendigen Lehrmittel



bereitzustellen. Die Klassenzimmer waren anfangs mit Tischen und Schemeln ausgerustet. Fur
Erweiterungen kaufte Schaffner 1877 ein altes Wirtschaftsgebaude gegentber dem Schlof3, um dort
das "Neue Haus" zu errichten.

Der "innere Betrieb" der Anstalt lief nach einer festgefiigten Ordnung. Zwischen den Schilern und
dem Leiter und seiner Familie wurde das vertrauliche "Du" gebraucht.

Der Unterrichtsplan war auf dem Fachsystem aufgebaut, weil das bei Griindung der Schule dem
Wesen einer Privatschule am besten entsprach. 1877 ging man allerdings aus mancherlei Griinden
auf das Klassensystem Uber, insbesondere wegen des Befahigungsnachweises zum
Einjahrigendienst. 1871 hatte Schaffner die Berechtigung zu dessen Anstellung erworben. "Schaffner
war sein erster und bester Lehre", sagt der Chronist, ansonsten gab es anfangs einen bestandigen
Lehrerwechsel, bis in den siebziger Jahren auch hier Stetigkeit Platz ergriff. Die Schilerzahl war auf
Uber 100 angestiegen.

Am 19. Juli 1877 erlitt Schaffner auf dem Weg zum Badeteich einen Blutsturz. Trotzdem nahm er noch
einige Schiler an den Schwimmgurt und erlitt einen weiteren Blutsturz. Sie wiederholten sich im Laufe
des Nachmittags. Am 20. Juli 1877 in den friihen Morgenstunden verstarb er, knapp 51 Jahre alt, nach
10 Jahren Aufbau in Gumperda. Die Leitung der Anstalt tibernahm sein Sohn Siegfried, 23 und 1/2
Jahr alt. Er hatte im Sommer 1877 das Staatsexamen in Leipzig bestanden und gerade in Gumperda
einige griechische und lateinische Stunden Gbernommen. Und nun fiel ihm die Verantwortung und die
Arbeitslast fir die gesamte Anstalt zu, deren Wabhlspruch lautete: "Nach der Wahren und dem Guten
laRt uns stets gemeinsam streben!"

Sonderpadagogische Ergéanzungsstunden im Forderunterricht - Ein Bericht zur
angewandten Frobelpadagogik

Gesine Knoll

Staatliche Forderschule fur Sprachbehinderte "Friedrich Frobel", Keilhau

Kinder, die in die Staatliche Forderschule fiir Sprachbehinderte kommen, haben vor allem im
sprachlichen Bereich sonderpéadagogischen Férderbedarf. Zu den Behinderungen und Stérungen
gehdren das Stottern, das Stammeln, der Dysgrammatismus und die schriftsprachlichen
Schwierigkeiten, wodurch in umfangreicher Komplexitéat Beeintrachtigungen der miindlichen und
schriftlichen Sprachleistungen zu erheblichen Normabweichungen fiihren. Unsere Erfahrungen in der
Arbeit mit den Kindern zeigen, dafd zu den sprachlichen Behinderungen haufig Stérungen und
Auffalligkeiten hinzukommen, die zur Sekundarsymptomatik zahlen. So miissen auch Lern- und
Verhaltensstérungen, Defizite der Wahrnehmung und psychosomatische Probleme in die
sonderpadagogische Forderung eingebunden werden, um dem individuellen Férderbedarf eines jeden
Kindes gerecht zu werden.

Wie gehen wir vor?

Sonderpéadagogische Forderung richtet sich nach dem individuellen Forderbedarf und wird fir jedes
Kind auf der Grundlage des diagnostischen Teils der Aufnahmedokumentation ermittelt. Dabei finden
neben logopéadischen, medizinischen, padagogisch-psychologischen Aspekten auch die Rolle des
sozialen Umfeldes des Kindes besondere Beachtung.

Der sonderpéadagogische Fordernachweis enthalt den Férderplan mit den individuellen Mal3nahmen in
allen AuRerungsbereichen. Dieser Plan entsteht in "Team-Arbeit". Zum "Team" gehoren immer der
Sprachheillehrer, der den Férderunterricht leitet, der Klassenlehrer, die Fachlehrer der Klasse, die
sonderpadagogischen Fachkréfte, die die Férdermal3nahmen durchfiihren, und die Internatserzieher,
die zu diesem Kind Kontakt haben. Das Erstellen der Foérderplane gehort alljahrlich zum
Schuljahresbeginn zu den bedeutsamen Tatigkeiten der Padagogen.

Beispiel:



Ein Kind in Klasse 2 der Grundschule wird uns vom Mobilen Sonderpadagogischen Dienst (MSD)
gemeldet. Es hat eine partielle Dyslallie (s-ch-sch), optisch / akustische Differenzierungsschwachen,
kann nicht lesen und schreiben, hat aber im mathematischen und sachlogischen Bereich gute Erfolge.
Durch die verwaschene Sprache entstanden in der Klasse Ansatzpunkte zu "Hanseleien", das Kind
wurde immer verschlossener. Die Lernergebnisse im Bereich Lesen/Schreiben liel3en es depressiv
werden, die Mutter berichtete von ER- und Schlafstérungen und morgendlichen Bauchschmerzen aus
Angst vor dem taglichen Versagen.

Der Forderplan fur dieses Kind enthalt

die Behandlung der partiellen Dyslalie

Wahrnehmungsférderung in allen Bereichen

Differenzierungstbungen im Laut- und Schriftsprachebereich

Training im Lesen / Rechtschreiben

Abbau der Minderwertigkeitsgefuhle, Kontaktaufbau, Vertrauensverhaltnis

Resultierend aus dem Forderplan werden MalRhahmen fir Férderunterricht und FérdermalRnahmen
festgelegt.

Liegen die Forderplane vor, kann mit dem organisatorisch - koordinativen Tatigkeiten begonnen
werden, das heil3t: Entsprechend der in der Verwaltungsvorschrift vorgegebenen Stundenzahlen
werden fur alle Klassenstufen Foérderunterricht und Férdermaf3hahmen festgelegt und geplant. Dieser
Teil ist sehr kompliziert und nicht immer gibt es spontan fir alle anstehenden MalRnahmen eine
Ldsung, die genau pafdt. So gestaltet sich bei uns in Keilhau die Umsetzung der Verwaltungsvorschrift
als Prozel3. Das Suchen und Finden von giinstigen Varianten, die Aufwand und Nutzen in ein
vertretbares Verhaltnis bringen, gelingt, wenn sich alle an der Bildung und Erziehung beteiligten
Padagogen dazu berufen fuhlen, diesen Prozel3 durch Engagement voranzubringen.

Im Forderunterricht werden die sprachlichen Probleme vorrangig behandelt, dominant ist die
Sprachbehinderung der Kinder mit laut- und schriftsprachlichen Schwierigkeiten. So arbeiten die
Sprachheillehrer schon von Klasse 1 an nach dem Prizip "Alles, was dem Kinde nitzt - alles, was das
Kind annimmt".

Stotterer bekommen Sprechregeln und Sprechmuster angeboten. Einen guten Zugang findet der
Lehrer Giber Marchen und Musik. So werden erste Elemente des autogenen Trainings erlernt, um
Ruhe beim Sprechen zu spiren. Erfolgreich ist fur viele Stotterer das Ruhetraining nach Fernau-Horn.

Stammelnden Kindern verdeutlichen wir die Bedeutung und Beweglichkeit der Sprechwerkzeuge vor
dem Spiegel, bevor die Anbildung von Lauten und Lautverbindungen erfolgen kann. Neu erlernte
Laute und Lautverbindungen werden sofort in den vorhandenen Wortschatz eingebunden, um sie zu
festen Bestandteilen der eigenen Sprache werden zu lassen.

Alle Kinder mit Dysgrammatismus bendtigen Hilfe beim

¢ Bilden von Satzen
e Zuordnen von Artikeln
e Bilden von Einzahl- und Mehrzahlformen.

Uber Satzmuster und Hortraining wird versucht, Dysgrammatismus abzubauen.

Schwierigkeiten beim Erlernen der Schriftsprache haben verschiedene Ursachen. Deshalb kommt
dem Wahrnehmungstraining aller Wahrnehmungsbereiche eine dominierende Rolle zu. Die
Lautdifferenzierung muf3 als Stitze fur lauttreues Schreiben ausreichend vorhanden sein, damit auch
die Kommentare fir die orthographischen Besonderheiten erkannt und gemerkt werden kénnen. So
lernen diese Kinder die Laut - Buchstabe - Beziehung noch einmal neu, um zur Synthese beim Lesen
zu gelangen. Spater schlief3t sich ein Lesetraining an, um Lesetechnik und Sinnerfassung zu Uben.
Der Mindestwortschatz wird orthographisch geordnet und langsam erweitert.



Neben der Behandlung der sprachlichen Behinderungen kommt die Férderung aller Bereiche mit
weiteren Auffalligkeiten dazu. Auch hierfir bildet der Férderunterricht den Ausgangspunkt.

Vor allem wird beim Planen der FérdermaBnahmen sehr genau darauf geachtet, welche
Schwierigkeiten "unsere" Kinder noch haben. In standiger Absprache und unter Beachtung der
Zielstellung des Forderunterrichtes werden die MaRnahmen festgelegt. So sind es Ubungen,
Festigungen und Vertiefungen der Lernziele des Foérderunterrichtes. Sie schulen die Konzentration,
Aufmerksamkeit, die Beweglichkeit des Denkens oder / und mathematische Fahigkeiten und
Fertigkeiten. Die Wahrnehmungsférderung spielt eine gro3e Rolle. Stérungen der Fein- und
Grobmotorik werden durch gezielte Ubungen im Bereich Rhythmik ebenso abgebaut wie durch
manuelle Tatigkeiten wie Malen, Basteln und Werken. Uber musische Themen erreichen wir oft den
Zugang zum Kind.

Durch den Umgang mit Tieren kann ein Therapieerfolg entstehen. Einigen Kindern sind Futterung und
Pflege unserer Kaninchen und Katzen zum Bediirfnis geworden, deswegen wollen wir weitere
Tierarten anschaffen.

Liegen die Férdermalinahmen in der Mittagszeit, ist dem Umgang bei Tisch Augenmerk zu schenken.
Einigen Kindern sind gepflegte Tischsitten nicht geldufig und missen anerzogen werden.
Férdermallnahmen gehen vom Ganztagsférderbereich in den Internatsbereich nahtlos tiber. In den
hdheren Klassen sind es nicht mehr "nur" Lernspiele, sondern es treten auch Projekte in den
MaRnahmepléanen auf. Zu den Besonderheiten in Keilhau gehdren:

Arbeiten im Garten, Feld und Wald

Hilfe beim Hausmeister, kleine Reparaturen

Besuch von Werkstatten und Betrieben,

Besuch von Sehenswirdigkeiten

Fahrten in Schullandheime

Besuch von Theater, Kino, Museen,6ffentlichen Einrichtungen
Umgang mit fremden Personen.

Besonders wichtig ist die sprachliche Bewahrung bei Filhrungen im schuleigenen Museum (die
Vorbereitung erfolgt im Férderunterricht und lauft unter dem Motto "Schiler fihren Schuler").

Fazit: Man kann Forderunterricht nicht isoliert betrachten und der Zusammenhang mit den
FordermalRnahmen ist gegeben.

Die am Schuljahresanfang erstellten Forderplane werden standig analysiert, Ergebnisse werden
festgehalten und Malinahmen fortgeschrieben. Wir sprechen von prozeBimmanenter Diagnostik. Fir
jeden Schiler wird ein Fordernachweisheft gefuhrt. Alle an der Férderung eines Kindes beteiligten
Padagogen lesen dort nach, tragen ein und leiten FérdermafRnahmen ab. Diese Transparenz ist
unbedingt erforderlich und dient der Analyse und Neuorientierung. Sie wird in regelméaRigen
Abstanden notwendig.

So werden im Férderunterricht Férdergruppen neu gebildet, um spezielle MaZnahmen fir einige
Kinder durchzusetzen. Dabei kann klassentbergreifend oder gruppenibergreifend gearbeitet werden,
z. B. Schiiler aus Klasse 2 und 3, die den gleichen Status bei Problemen im schriftsprachlichen
Bereich haben (Differenzierungsschwéchen, ...), iben gemeinsam das Lautieren. Oder: Schiler aus
den Gruppen der Altersstufe 4 tiben das Kommentieren und Erweitern des Wortschatzes.

Oder: Lesetraining gemeinsam mit Kindern aus Klasse 3 und 4.

Problematisch ist die organisatorische Planung von Férderunterricht und FérdermaRnahmen. Wir
versuchen, alles immer effektiver zu gestalten.



Beispiel:

Mit hoher Intensitét wird Férderunterricht mit Stammlern in Klasse 1 durchgefihrt, um erfolgreiche
Laute auszubilden. Parallel dazu werden die notwendigen Férdermalinahmen von der
sonderpadagogischen Fachkraft in Gruppenarbeit geplant.

z.B.:

1. Gruppe: Ubungen zur Satzbildung (Dysgrammatismus)
2. Gruppe: Wahrnehmungsfoérderung

3. Gruppe: Motorikschulung (Falten, Flechten, Prickeln)

Man kann einschéatzen, daR die Frébelschen Spielgaben sich in der Behindertenpadagogik im
Foérderunterricht (FU) und in FordermalRnahmen (FM) gut anwenden lassen. Sie férdern und fordern
Kreativitat. So beschéftigen sich die Kinder mit den Frébelschen Spielgaben, basteln Frébelsterne und
erlernen das Prickeln.

Zusammenfassend kann gesagt werden: Forderuntericht und Férdermal3nahmen missen gemeinsam
zwischen Lehrern und Sonderpédagogischen Fachkraften geplant werden, nachfolgend
selbstverstandlich auch die Ergdnzungsstunden, wo zwei Sonerpadagogische Fachkrafte Malinahmen
durchfiihren. Immer fiihrt die prozelsimmanente Diagnostik zu den Planungsinhalten des
Forderunterrichtes und der Férdermal3nahme.

Die uns anvertrauten Kinder mit ihrem individuellen Forderbedarf haben Anspruch darauf, daf3 ihnen
im taglichen Schulalltag behindertenspezifische Lernformen und HilfsmafRnahmen zur Verfligung
stehen, mit denen sie ihre Behinderungen und Stérungen beheben oder lindern kénnen.
Sprachheillehrer, Klassen- und Fachlehrer, Sonderpadagogische Fachkréfte und Erzieher leiten und
lenken diesen taglichen Prozel3. Dabei sollten sie immer vor Augen haben, daR aller Unterricht und
alle Malznahmen dazu dienen sollen, die Kinder zu befahigen, ihre individuelle Lern- und
Lebenssituation zu meistern.

Suggestopadie, eine Moglichkeit des bewul3ten, intensiven und nattrlichen
Lernens

Beate Ickrath
Grundschule "Ziolkowski" , Imenau

Literaturhinweise

Der Fremdsprachendidakt Prof. Dr. Ludger Schiffler erklart die Suggestopédie als ein Verfahren,
indem die seelisch beeinflussende Interaktion zwischen Lehrer und Schiler neben vielen anderen
suggestiven bzw. lernférdernden Faktoren wie z.B. Einsatz klassischer Barockmusik,
Mitleseverfahren, Rollenspiel usw. die zentrale Rolle spielt. Unter suggestiver Interaktion versteht man
in diesem Fall, da der Lehrer dem Lernenden suggeriert, dal3 er davon tGberzeugt ist, mit dieser Art
des Lernens seine Lernleistungen steigern zu kdnnen. Suggestion kann ein starkes Hilfsmittel werden,
damit die Schuler mehr von ihren Fahigkeiten verwirklichen. Wenn wir Lehrer uns dartber bewu(3t
werden, wie wir die Erfahrung und Leistung unserer Schiller beeinflussen, kbnnen wir uns daflr
entscheiden, in stdrkerem MaRe helfende und effektive Verkdrperer von Suggestion zu werden.
Suggestopadie ist das, was Lozanov als padagogische Anwendung der Suggestologie bezeichnet.
Wenn sie richtig ausgefuhrt wird, ist Suggestopadie durch folgende Merkmale gekennzeichnet:

e Gedachtnisreserven, intellektuelle Aktivitats reserven, Kreativitatsreserven und die Reser ven
der gesamten Personlichkeit werden aktiviert.
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e Der Unterricht ist immer begleitet von Entspannung oder verlauft zumindest ohne das Gefuhl
der Ermidung.
e Suggestopadisches Lernen und Lehren ist immer ein angenehmes Erlebnis.

Suggestopadie hat immer einen ginstigen erzieherischen Effekt, sie besanftigt Aggressionstendenzen
bei den Schulern und hilft ihnen, sich selbst an die Gesellschaft anzupassen. Lozanov fuhrt drei
Hauptprinzipien der Suggestopadie an:

e Freude, Spal3, Abwesenheit von Anspannung und konzentrative Psychoentspannung.
e Einheit von bewuf3t - unbewuf3ten und integrativen Gehirnaktivitdten
e Suggestive Verbindungen auf der Ebene des Reservekomplexes.

Mit Spafd meint Lozanov den GenuR3 und das Vergnigen, das wirkliches Lernen begleitet, die
Erfahrung eines neuen Verstandnisses, neuer Grol3e, neuer Kraft, neuer Kompetenz und neuer
Selbstachtung, alles zusammen in einem experimentellen Rahmen von Ruhe, Gleichgewicht, innere
Zuversicht und Vertrauen. Es gibt drei Haupttypen suggestopéadischer Mittel und Techniken:

1. Psychologische Techniken

Die psychologischen Techniken richten sich auf die Fahigkeit des Lehrers, die geeignete suggestive
Atmosphare aufrechtzuerhalten, wahrend er das Ziel des ErschlieRens der Reservekapazitaten der
Schuler verfolgt.

2. Didaktische Techniken
Die didaktischen Techniken beziehen sich auf den strukturellen Aufbau und die Integration der
Kurselemente.

3. Klunstlerische Mittel

Die kunstlerischen Mittel haben wahrscheinlich von seiten au3enstehender Beobachter der
Suggestopadie die grofite Beachtung erhalten, denn sie wurden als auergewdéhnlich angegeben. Zu
den wichtigsten kinstlerischen Mitteln gehéren Musik und Rollenspiel.

Nun ist es so, dal3 in der Schule keine optimalen Bedingungen - bequeme Stiihle/Sessel, gemiitliche
Atmosphare und Ruhe fiir eine intensiv durchgefuhrte Suggestopéadie vorherrschen. Zum anderen
wird in der Literatur weitestgehend diese Lernmethode im Fremdsprachenbereich, in Mathematik oder
auf naturwissenschaftlichem Gebiet und mit gréReren Kindern bzw. Erwachsenen durchgefiihrt. Aus
diesem Grund lautet mein Thema auch: "Anwendung von Methoden der Suggestopéadie...".

Das heif3t, ich habe versucht, den Umstanden entsprechend Klassenzimmer, Fensterblick zur Stral3e,
Grundschulkinder einer ersten Klasse, auf diese Methoden daraufhin auszurichten. Viele Lehrer/innen
glauben, daf} Schulerfolg das Ergebnis unablassiger hoher Aufmerksamkeit und Aktivitat auf Seiten
des Lernenden sei. Aber gerade der Wechsel von Anspannung und Entspannung, von Aktivitaten und
Passivitaten bringen Erfolg. Dieser Wechsel ist meinen Schulkindern bekannt. Mit Hilfe von
kiinstlerischen Mitteln fihren wir Entspannungsphasen durch. Je positiver ein Schiller den Unterricht
erlebt, umso besser sind seine Ergebnisse. Da klassische Musik positive, entspannende Stimmung
hervorruft, wollte ich diese mit dem Lernen kombinieren, ahnlich wie bei der Suggestopadie.

Ich versuchte auch die drei Phasen (kognitive Phase, respektive und aktive Phase) weitestgehend
einzuhalten. Doch bevor ich begann, erklarte ich den Schilern mein Anliegen im Stuhlkreis. Auch das
war eine Art Beratung, denn ich sagte ihnen, daf3 ich mir Sorgen mache, weil einige Kinder immer
wieder traurig sind, wenn sie Fehler geschrieben haben. Ob sie das andern wollten. Ob sie Ideen
dazu hétten. Und ich gab ihnen die Gelegenheit zu MeinungsaulRerungen. Danach teilte ich ihnen mit,
daf ich auch Mdglichkeiten der Lernverbesserung habe und verband mein ganzes Vorhaben mit den
schdnen Erinnerungen, die die Kinder wahrend der Entspannung mit Musik, empfanden. Ich sagte
ihnen meine Uberzeugung, daR dieses Lernen ihnen bestimmt Freude und vielleicht auch Erfolg
bringen wird. So vorbereitet, gingen wir die drei Phasen an.



Beim ersten Versuch verwendete ich jedoch Worter, die wir schon 6fter gelibt hatten, um méglichst
allen Kindern das Erfolgserlebnis zu schaffen und so eine gute Ausgangsbasis fur das nachste Mal zu
haben.

Ablauf:
1. Phase

Alle Kinder setzen sich bequem, so wie sie es méchten, auf den Stuhl, manchmal auch auf ein
Kissen auf dem Ful3boden. Ich schalte Musik ein. An der Tafel stehen die Worter, die wir uns
einpragen wollen und lesen sie gemeinsam bei leiser Musik. Dann wird die Tafel zugeklappt.
Nun erlautere ich noch einmal mit ruhiger Stimme unsere Zielsetzung. Es folgt die
Entspannung. Jedes Kind geht nun in Gedanken aus dem Zimmer an einem Ort, wo es ihm
sehr gut gefallt. Dort legen oder setzen wir uns hin. Ich lasse jetzt den Kindern Zeit, um ein
angenehmes Gefiihl zu entwickeln und dieses zu genielRen.

2. Respektive Phase

Die respektive Phase ist die Assimilation und Speicherung des Lernmaterials. Nachdem wir
uns an einem fir uns schonen Platz befinden, lese ich die Warter leise und langsam vor. Die
Kinder wiederholen die Worter in Gedanken und versuchen sich die Buchstabenfolge
vorzustellen. Dies wird wiederholt. Danach drehe ich die Musik zurilick, die Kinder entspannen
durch Strecken oder Wegdriicken imaginarer Wande. Im Anschlul3 tragen wir die genannten
Worter, im Moment sind es 7 bis 8 an der Zahl, zusammen und ich schreibe sie an die Tafel.
Alle Schiler schauen zu, wie das Wort entsteht.

3. Aktive Phase

Hierbei wird die Abrufbedingung geschaffen. Mit Hilfe von Legek&sten werden die Worter nun
gelegt, danach abgedeckt und aus dem Gedéachtnis aufgeschrieben. Im Anschluf3 mit den
gelegten Wortern, was vorher von mir kontrolliert wurde, verglichen. Spater dann gehen die
Kinder mit einem Luftballon bei leiser Musik durch den Raum, ich gebe ihnen das Wort und
sie nennen die Buchstabenfolge. Dies wird mehrmals in unterschiedlicher Reihenfolge
wiederholt. Zum Schluf3 werden alle Wérter nach Diktat ins Heft geschrieben. Danach erfolgt
eine Selbstkontrolle. Zwischen der kognitiven und der respektiven Phase werden
Erholungsphasen in Form von Spielen oder mathematischen Aufgaben eingeschoben. Auch
wahrend der aktiven Phase lege ich eine Pause ein, um die Kinder nicht zu ermuden. Und
zwar nach dem Ablauf der Arbeit mit den Legekésten in Verbindung mit der Schreibarbeit.
Das Luftballonlernen, so nennen wir es in der Klasse, erfolgt spater.

Den SchluBpunkt setzte jedesmal ein Gespréch im Sitzkreis, in dem sich die Kinder tber ihre Gefuhle
und Eindrticke aufzern konnten. Dies war auch fur mich sehr wichtig, da ich erfuhr, inwieweit die Art
des Lernens in der Gruppe bzw. bei jedem Einzelnen ankam. Schiler miissen sprechen und
kommunizieren,um gut zu lernen... Eine gute Beherrschung der Sprache, die Fahigkeiten, Ideen und
Information in Sprache und Schrift umzuwandeln, Kommunikation zu empfangen und zu verstehen, ist
eine der wesentlichsten Fertigkeiten, die in fast allen gesellschaftlichen Rollen benétigt wird.

Nun ist es fur Grundschulkinder schwierig, umfassend tber ihre Erfahrungen zu sprechen. Auch aus
diesem Grund sollen sie sich darin Gben und es wurden Erfahrungen heriibergebracht, wie z.B.:

es hat mir Spaf} gemacht,

besonders das Lernen mit dem Luftballon war schon,

ich konnte mich am Anfang nicht beruhigen, - ich hatte gar keine Fehler mehr,

ich konnte mir die Worter (aber auch Buchstabenfolgen ) nicht bei allen Wortern merken, die
ich bei meinem néchsten Ablauf berticksichtigen kann.

Nach dem Gesprach mit den Kindern des ersten Males war ich verblifft Gber die Wirkung dieser
Lernart, war aber auch skeptisch, da es ja das erste Mal war - da es etwas Neues brachte. Doch auch



nach den anderen Malen behielt ich dieses positive Geflihl. Wobei ich sagen muf3, daf3 ich die
Erfahrung gemacht habe, der Erfolg ist auch tages- bzw. geflihlsab-hangig. Denn ich hatte auch
einmal ein Ergebnis, das nicht so positiv ausfiel. Es war auch schon an der Art und Weise, wie die
Kinder an die Sache herangingen zu erkennen. Und ich glaube auch, andere Umwelteinfliisse spielen
eine nicht unwesentliche Rolle. Vielleicht hatte auch ich einen Fehler gemacht, indem ich zu viele
Worter verwendete. Jedenfalls bemiihte ich mich die ndchsten Ablaufe exakt und mit viel Gefiihl und
wenigen Woértern durchzufiihren.

Fur mich ist diese Form der Suggestopadie eine gute Alternative, um erfolgreich mit den Kindern
lernen zu kdnnen, da dies auch im mathematischen Bereich angewendet werden kann. Natirlich ist
die Suggestopadie keine rationelle Methode. Doch richtig eingesetzt, bringt sie im Schulalltag Freude
am Lernen und vor allem Erfolg. Das so Gelernte bleibt im Gedéchtnis haften und ist jederzeit
abrufbereit. Nach dem ersten Ablauf waren die Kinder von der Art begeistert. In den meisten Fallen
war es zu positiven Ergebnissen gekommen. Eigentlich hatten alle Kinder Erfolg, denn bei jedem war
eine Verbesserung ersichtlich. Fehlerfrei waren aber nicht alle, und das &rgerte die Betroffenen.
Gemeinsam mit der Gruppe gaben wir diesen Kindern ein Feedback. Das war meines Erachtens fir
die Fortfihrung des Vorhabens wichtig. Hier spielt wieder die suggestive Interaktion eine tragende
Rolle, also die Uberzeugung, seine Lernleistung steigern zu kénnen. Dies ist ausschlaggebend fiir
unsere Zielsetzung. Ich wollte bzw. will auch weiterhin damit erreichen, daf3 die Kinder lernen, mit
ihren Fehlern umgehen zu kénnen, sie nicht als Niederlage betrachten, sondern sie als Hilfe
verstehen. Das heil3t, zu sich selbst zu sagen, dies hatte ich falsch, das muf3 ich mir merken, o0.4.

Die Methoden der Suggestopadie haben mich bei der Durchfiihrung so interessiert und gefesselt, daf
ich auch in der zweiten Klasse diese Mdglichkeit des Lernens genutzt habe, allerdings mit veranderter
Form, d.h. die aktive Phase nicht ausschlief3lich mit Luftballons zu betreiben, sondern mit anderen
interessanten Mitteln.

Literaturhinweise:
Thomas Gordon: Lehrer-Schiler-Konferenz. Miinchen: Wilhelm Heyne Verlag, 1994

Lynn Dhority: Moderne Suggestopéadie. Bremen: GABAL-Verlag, 1993

Gedanken zur Einrichtung eines Frobeldiploms

Dr. Matthias Brodbeck
Bad Liebenstein

Die folgenden Uberlegungen stellen Gedanken dar, die im Komplex (als Kurs zu einem Fribel
- Diplom) wie auch in Einzelteilen (Veranstaltungen der Erzieherfortbildung) denkbar wéren.

I. Ausgangslberlegungen

In Diskussionen, die in den letzten Jahren zum Zustand der Ausbildung von Lehrern und
Erziehern geflihrt worden sind, wurde immer wieder festgestellt, dal3 weiterer Bedarf existiert

hinsichtlich:
o Vermittlung sozialer Kompetenzen
o Tatigkeits- bzw. Handlungsorientierung von Erziehung und Bildung
o Orientierung an der Ganzheitlichkeit des Individuums
o anthropologischer Orientierung

Das &aufert sich auch in AuBerungen dariiber, daf in weitgehenden Bereichen von Erziehung
und Bildung Wissensvermittiung dominiert, die Ausrichtung an der Entwicklung von
Schlisselqualifikationen, die in Kompetenzen wie



Sachkompetenz
Methodenkompetenz

Sozial- bzw. Teamkompetenz
Ich - Kompetenz

O O O O

minden, aber noch nicht in dem erforderlichen MalRe ausgepragt sind.

Frobels Feststellung (1821): "Wir sehen Denken und Arbeiten, Arbeiten und Denken,
Erkennen und Tun, Tun und Erkennen getrennt, ja sich feindlich gegentiberstehend, und so
das Eine in Schwache versinken, wahrend sich das Andere mit Anmaf3ung erhebt." (Frébel
1821) ware dann zutreffend, wenn Erziehen und Bilden auf der Reflexionsebene verharren,
der Handlungsebene aber kaum die notwendige Beachtung geschenkt wirde. Frébels
padagogisches Handeln war gepréagt von dem Begriff

"Selbsttatigkeit". Hier sehen wir durchaus einen wichtigen Ankniipfungspunkt fiir aktuelles pé-
dagogisches Handeln. Wissen allein initiiert keine Selbsttatigkeit, Handeln, Tatigsein erfordert
Kompetenz. Frobel definierte "das Anregen, die Behandlung des Menschen als eines sich
bewuf3t werdenden, denkenden, vernehmenden Wesens zur reinen unverletzten Darstellung
des inneren Gesetzes, des Gottlichen mit Bewuf3tsein und Selbstbestimmung und die
Vorfuhrung von Weg und Mittel dazu..."1) als Erziehung.

Wenn modernere Formulierungen den Menschen immer mehr in der Rolle des "producer of
his own development" - also des Produzenten seiner eigenen Entwicklung - sehen, so sagt
das letztlich, Erziehung fiihre den Menschen auf dem Wege von weitgehender Fremd- zu
weitgehender Selbstbestimmung, versetzt ihn in die Lage, seine Geschicke, seine
Entwicklung in die eigenen Hande zu nehmen.

Frobels padagogisches Wirken war ausgerichtet:

9. Auf eine Menschenerziehung (so auch der Titel seines theoretischen Hauptwerkes),
die weitestgehend frei war von Ideologisierungen bzw. zeitgeistbezogener
Kurzschrittigkeit. Dies ist als einer der wesentlichen Griinde dafiir anzusehen, warum
Frobel

= invielen Kulturkreisen der Welt gleichermassen rezipierbar ist wie kaum ein
anderer Padagoge

= und warum seine Padagogik zur Grundlage vieler weiterer padagogischer
Ansatze wer den konnte. Menschenerziehung umfaf3te fur Frobel vor allem
den Entwicklungszeitraum von der Vorschulerziehung bis zur Hochschul reife
bzw. Berufsausbildung. Mehrere dahin gehende Projekte wurden geplant und
z.T. re alisiert. Die von Frobel 1850 in Marienthal ge griindete erste
Kindergartnerinnenschule der Welt war eine der ersten
Berufsausbildungseinrichtungen fiir Frauen in Deutschland.

10. Auf die Entwicklung des Individuums in seinem Gesamtzusammenhange von Innen
und Auf3en, Tun und Erkennen, Denken und Fihlen - also der Ganzheit des
Individuums, wobei er stets betonte, dal’ das Individuum auch gleichzeitig Bestandteil
(Glied) eines grofReren Ganzen ist. Diese Erkenntnis kulmilierte in dem Begriff des
Gliedganzen.

11. Auf die Entwicklung des Individuums von weitgehender Fremdbestimmung zu
weitgehender Selbstbestimmung, was er mit der Zielbeschreibung Entwicklung zur
Selbsttatigkeit verdeutlichte, "Dies: denkend tatig sein, dies: denkend tatig machen, ist
der Quellpunkt aller produktiven Erziehung." (Frobel 1821) Spielen, Lernen und
Arbeiten waren als Haupttatigkeiten in der Frobelschen Padagogik in allen
Entwicklungsphasen in spezifischer Auspragung von Bedeutung.

12. Auf die Erziehung zu einem Leben in Eintracht mit der natirlichen Umwelt, dem
sozialen Umfeld und dem géttlichen Ursprung des Seins, was er mit dem Begriff
Lebenseinigung umschrieb,

13. Auf eine Erziehung, die ausgerichtet war auf die entwicklungsgemalie gleichzeitige
harmonische Ausbildung aller Kérperkrafte, was seine Wurzeln in der Dreiheit von
Kopf, Herz und Hand bei Pestalozzi hat. Frébels Padagogik ist damit frei von


http://www.froebelweb.de/research/brodbeck/denkschrift/08.html#a1

spektakularen Heraushebungen einzelner Entwicklungssequenzen zu Ungunsten
anderer.

14. Auf die Unterstitzung von Familienerziehung. Der 1840 gegriindete Kindergarten war
in seiner Grundintention eine Einrichtung die insbesondere diesem Ziel verpflichtet
war.

Il. Ausgestaltung des Frébel - Diploms

Vorbemerkung

Inwieweit ist bei Leiter(inne)n von Schulen und Kindereinrichtungen, Lehrer(inne)n und
Erzieher(inne)n die Kompetenz zur konzeptionellen padagogischen Arbeit entwickelt?. Wie
steht es um die Auspragung der 0.g. Schlusselqualifikationen bei den Erziehenden selbst
insbesondere hinsichtlich der Teamkompetenz? Hier ist Handlungsbedarf zu vermuten -
zumindest auf einigen Feldern. Ein Frébel - Diplom kann und soll nicht Ausdruck eines
padagogischen Purismus oder einer Verklarung von Vergangenheit sein. Es geht vielmehr
darum, den Gedanken der Menschenerziehung nutzbar zu machen bei der Umsetzung und
Entwicklung von Bildung und Erziehung. Die Ausbildung zur Erlangung des Diploms umfal3t
ca. 365 Stunden, die sich aufgliedern sollten in:

1. EinfUhrung
Berufsethos und Menschenbild des Lehrers und Erziehers am Beispiel des sokratischen Eides
fur Lehrer und Erzieher nach Hartmut v. Hentig

1 Stunde

Lehrer und Erzieher sein heute - Sammlung von Erwartungsbildern

1 Stunde

reform- und alternativpad. Gedankengut im Kontext sozialer Entwicklung
2 Stunden

Ziele, Inhalte und Methoden des Kurses

1 Stunde

Gesamt: 5 Stunden

2. Kommunikationstheorie, Kommunikationstraining, Konfliktldsung

Dieses Ziel steht am Anfang, da hiermit zumindest fiir den theoretischen Teil auch der
methodische Grundstein gelegt werden soll. Es soll darum gehen, Moderations- und
Konferenzformen theoretisch kennenzulernen und praktisch zu erfahren, die es insbesondere
Leiter(inne)n von Einrichtungen ermoglichen, in der konzeptionellen Arbeit und dartiber hinaus
Teamarbeit zu gestalten und zu leiten. Desweiteren soll insbesondere der Aspekt
Konfliktlésung auch auf die Beziehung Erzieher - zu erziehender ausgerichtet sein. Die
Grundlage kénnte durch ein GORDON - Training gelegt werden.

Gordon - Training (Wie man Konflikte 16st.)
40 Stunden

Moderation als Werkzeug zur Problemlésung und Ideenfindung, Metaplan- Mind-Map- weitere
Moderationsmethoden an Inhalten wie:

aktuellen pad.. Problemen, Entwicklung von Visionen fiir die Arbeit der Einrichtung
(Ideenkonferenz), ...



10 Stunden

rhetorische Kenntnisse und Fahigkeiten unter besonderer Berlicksichtigung des Verhaltnisses
von Rationalitdt und Emotionalitat

7 Stunden

3. Entwicklungspsychologische Aspekte des Altersbereiches 0-27(KJHG)
der Entwicklungsbegriff

2 Stunden

entwicklungspsychologische Grundbegriffe

2 Stunden

Entwicklungspsychologische Ansatze und Fragestellungen:
Entwicklungsaufgaben nach Havighurst

2 Stunden

Entwicklungsalternativen nach Erikson

1 Stunde

der 6kologische Ansatz nach Bronfenbrenner
2 Stunden

weitere Ansatze im Uberblick

1 Stunde

Frobelsche Erkenntnisse im Lichte heutiger Entwicklungspsychologie

2 Stunden

somatische Entwicklung
2 Stunden

Denkentwicklung, Sprachentwicklung
3 Stunden

soziale Entwicklung
2 Stunden

Das Spiel in der Ontogenese
2 Stunden

Konfliktfahigkeit, Konfliktlésung (hier auch: Phdnomene wie Gewalt, Sucht, ...)
5 Stunden

sexuelle Entwicklung, sexueller Mibrauch, MiRhandlung

2 Stunden



Gesamt: 28 Stunden

4. |deen- und Wirkungsgeschichte Frébelscher Padagogik
Entwicklung d. Erziehungsgedankens am Beispiel Comenius/Rosseau/Pestalozzi

3 Stunden

histor. und biograph. Hintergriinde Frobelschen Wirkens

2 Stunden

Erzieherische Ideen Frobels und ihre Umsetzung von 1806 bis 1852
6 Stunden

Abrif3 der Frobelrezeption und Wirkungsgeschichte 1852 bis heute

3 Stunden

Gesamt: 14 Stunden

5. praktische Aspekte Frobelscher Padagogik
5.1. die Mutter-, Spiel- und Koselieder und ihre Bedeutung fiir die Erziehung des Kleinstkindes
und den Umgang mit ihm

3 Stunden

5.2. die Spielgaben 1 und 2

Anwendungsmdglichkeiten - diagnostischer und therapeutischer Hintergrund
3 Stunden

5.3. verschiedene "Frébel-Techniken" - Vermittlung, Ubung, Anwendung von
Reif3- und Schneidtechniken

6 Stunden

Prickeltechniken

4 Stunden

Falt- und Flechttechniken (u.a. Frébelstern)

10 Stunden

5.4. die Spielgaben 3 bis 6

Schoénheitsformen (Anwendungsmoglichkeiten, therapeutischer u. diagnostischer Hinter
grund)

4 Stunden
Erkenntnisformen (Anwendungsmaglichkeiten, therap. u. diagn. Hintergrund)
4 Stunden

Lebensformen (Anwendungsmdéglichkeiten, therap. u. diagn. Hintergrund)



5 Stunden

die theoretische Weiterentwicklung des Spielgabensystems (Flachen, Linien, Punkte) Bsp.
Lege- und Zahlstabchen

2 Stunden
5.5. spieltheoretische und -praktische Uberlegungen:
zu anderen reformpadagogischen Ansétzen

freies Spiel bei Frobel vs. didaktisches Spiel bei Montessori (Kennenlernen von Montessori -
Material, praktischer Umgang) der "Frébel - Montessori - Streit"

6 Stunden

zur Jenaplan - Padagogik nach Petersen Beziige zum Frobelschen Helbaplan Arbeit, Lernen,
Spiel und Feiern im Jahres-, Wochen- und Tageskreis der Aspekt der Entwicklungsgemé&nRheit

10 Stunden

die Padagogik der Waldorf - Bewegung der anthroposophische Ansatz
2 Stunden

zur Entwicklung des Angebotes an Spiel und Beschaftigungsmaterial

Wie gehen wir mit der Entwicklung auf dem Markt fur Spiel und Beschéaftigungsmaterial um?
(Diskussion)

2 Stunden

5.6. das Kinder- und Spielfest auf dem Altenstein vom August 1850 als ein Héhepunkt der
Entwicklung Frébelscher Padagogik hinsichtlich ganzheitlicher Entwicklung des Kindes in der
Gemeinschaft - die Dokumentation des Festes

1 Stunde
die Intentionen Frobels fiur die Gesange, Spiele und Tanze
1 Stunde

Exkursion in den Frobel - Kindergarten Schweina, Teilnahme am nachempfundenen Spielfest,
Besuch der Frdbel - Grabstatte

8 Stunden

5.7. Friedrich Frobel als "Schulmann”

"Mein Streben bekam die Richtung auf das Nationale" Nationalerziehungsbestrebungen in der
Zeit der Befreiungskampfe 1813/14 Die Griindung der "Allgemeinen deutschen
Erziehungsanstalt" Exkursion nach Keilhau:

o Arbeitstatigkeiten der Erzieher und Z6glinge zum Aufbau und zum Unterhalt der
Einrichtung
o Der Stundenplan der "Allgemeinen deutschen Erziehungsanstalt" Keilhau

der Tagesablauf (insbesondere Tagesein- und -ausgang)
1 Stunde



o AuBenweltbetrachtung

Besuch von Werkstatten, Arbeit in diesen
1 Stunde

Betrachtung der Natur (Gesteine, Tiere, Pflanzen,...)
2 Stunden

AuRenweltbetrachtung und Medienerziehung heute
3 Stunden
Besuch des Schulmuseums
1 Stunde
Keilhau heute
Aspekte der Sonderschulpaddagogik / Kinder mit erhéhtem Forderungsbedarf
2 Stunden
Zusammenwirken verschiedener Erziehungstrager
1 Stunde

Wanderung tber den Frobel - Blick nach Bad Blankenburg, dort Fiihrung durch das Frébel-
Museum und Besuch des Frobel - Kindergartens (z. Teil 5.8.)

Der Helbaplan von 1828/29
1 Stunde

5.8. Die Kindergartenidee gestern und heute Wanderung von Keilhau tber den Frobel - Blick
nach Bad Blankenburg, dort Fiihrung durch das Frobel-Museum und Besuch des Frébel -
Kindergartens

8 Stunden
Gesamt: 91 Stunden

6. Zu ausgewahlten erzieherischen Aspekten
6.1. Arbeitserziehung Mdglichkeiten der Erziehung zur Arbeit (allgemeine Arbeitserziehung)

geistige Arbeitserziehung (intellektuelle Voraussetzungen schaffen)

sittliche Arbeitserziehung (Schaffung sozial-sittlicher und moral-eth. Vorauss.)
korperlich-praktische Arbeitserziehung

Gestaltung einer Ideenkonferenz, wie diese Aspekte unter Berlicksichtigung moderner
Erfordernisse umzusetzen sind

O O O O

5 Stunden

Der arbeitserzieherische Aspekt kann und sollte entsprechend der Gegebenheiten und
Erfordernisse ausgebaut werden.

6.2. "auRenweltbetrachtung" - auch durch Medienerziehung

Medienlandschaft, Medienkonsum, Medienwirkung



3 Stunden
Wie ist Medienerziehung zu gestalten (Ideenkonferenz)
4 Stunden
"Neue Medien" - Uberblick
2 Stunden
Entwicklung und Perspektiven
2 Stunden

"Was man zu verstehen gelernt hat, firchtet man nicht mehr." (Wege zum Verstehen und zum Zugang
zu Neuen Medien)

2 Stunden
Neue Medien "spielend" erfahren

10 Stunden

Gesamt: 25 stunden

7. Nutzung von Computertechnik in der Kindereinrichtung

Multimedia und Datenautobahn sind mehr als nur Modew®érter bzw. -erscheinungen. Hier dokumentiert
sich eine Entwicklung im Bereich der sogenannten Kulturtechniken, die wohl auf keinem Arbeitsfeld -
auch und erst recht nicht im Bereich von Bildung und Erziehung - ignoriert bzw. vernachléssigt werden
darf. Mittlerweile sind qualitativ gute Software-Angebote fir Kinder im Vorschulalter auf dem Markt,
der PC hélt Einzug in die Familien - und hier vor allem in die Kinderzimmer. Unsere Aufgabe sollte
neben den unten dokumentierten Arbeiten an der Entwicklungen eigener Kompetenzen auf diesem
Gebiet darin bestehen, zumindest Ausgangsiiberlegungen hinsichtlich der Nutzung neuer Medien
durch Kinder anzustellen. Frébel schuf den "Kindergarten” vor allem , um Familienerziehung zu
unterstutzen, Eltern mit dieser Aufgabe nicht allein auf sich zu stellen. Dieses Herangehen - Eltern, die
zumindest zu einem Teil mit diesen Entwicklungen uberfordert und verunsichert sind zu unterstutzen -
konnte fir unser padagogisches Handeln Ausgangspunkt sein.

Textverarbeitung und Datenverwaltung mit dem PC
20 Stunden

Spielen und Lernen mit dem Computer - Bedeutung und Folgen fir Kindheit heute und
morgen

10 Stunden

Kommunikation mittels "neuer Medien" (Mailboxen, Internet, ...)
15 Stunden

Gesamt: 45 Stunden

8. Offentlichkeitsarbeit / Elternarbeit

Welche Beziehungen bestehen zwischen Kindereinrichtung und sozialem Umfeld? Wie begegnen wir
den Eltern der uns anvertrauten Kinder? Wie wird unsere Einrichtung in der Offentlichkeit wirksam,
welches Bild hat das Umfeld von uns?



Viele weitere Fragen waren zu stellen, die bereits eines deutlich machen: Es reicht nicht, "nur" gute
padagogische Arbeit zu leisten. Offentlichkeitsarbeit und Kommunikation mit Eltern und Offentlichkeit
sind Aspekte, die heute wesentlich zur Akzeptanz von Einrichtungen beitragen. Auch bei lhre
Einrichtung betreffenden Entscheidungen (sei es die von Eltern, ihr Kind gerade lhnen anzuvertrauen;
seien es kommunale oder weitergreifende Entscheidungen mit handfestem 6konomischen
Hintergrund) kann das Bild Ihrer Einrichtung in der Offentlichkeit von groRer Wichtigkeit sein.

gute Offentlichkeitsarbeit - gute offentliche Wirksamkeit
2 Stunden
Zusammenarbeit mit Trager, Kommune, Offentlichkeit
3 Stunden
Kindereinrichtungen in den Medien
2 Stunden
...damit Eltern ihr Kind uns anvertrauen...
1 Stunde
"Schreckgespenst Elternabend"
2 Stunden
miteinander - nebeneinander - gegeneinander
1 Stunde
Wenn zu Hause etwas nicht zu stimmen scheint...
2 Stunden
Gesamt: 13 Stunden

9. Padagogische Fuhrung, Organisationsentwicklung.

Entwicklung zu einer "guten Einrichtung" - Organisationsentwicklung - Teamentwicklung - Entwicklung
von padagogischen Visionen und Konzepten. Bei der Planung dieses Angebotes ist fachkundige
Unterstlitzung durch OE-Experten zu empfehlen

Gesamt: 15 Stunden

10. Rechtsfragen

Es sollten ca. 10 Stunden fur Rechtsfragen / Rechtskunde eingeplant werden. Die thematische
Auswahl sollte am Bedarf der Teilnehmer sowie den Gegebenheiten ausgerichtet werden.

Gesamt: 10 Stunden

11. Vorbereitung des AbschluRkolloquiums und der praktischen Uberpriifung - gemeinsame
Vorbereitung
10 Stunden

individuelle Vorbereitung

40 Stunden



Gesamt: 50 Stunden

12. AbschluBBiuberprufung - Fachkolloquium
praktische Uberpriifung in der Einrichtung nach Absprache

3 Stunden
Auswertung und Abschlu3
3 Stunden

Gesamt: 7 Stunden

1) vgl. Frobel, F.: Menschenerziehung (1826) in: Kommt, lasst uns unsern Kindern leben. - Volk und
Wissen Berlin, 1982, S.15

Der Ball

Marion Fritsche und Silke Pfeifer

Selbst die Verbindung zur natirlichen Umwelt 143t sich mit dem Ball phantastisch herstellen.

Wir erzéhlen die aufregenden Erlebnisse des Balls in einer musikalischen Geschichte, die Kinder
kdnnen gemeinsam mit dem Ball auf Wanderschaft gehen und erfahren, wie Tiere im Winter leben
und welche Besonderheiten es gibt.

Neugierig und voller Erwartungen nehmen die Kinder vor der einfach gestalteten Winterkulisse
(schwarzes Blatt, weil3d betupft) auf einem Teppich wahllos Platz. "Hallo" begrtif3t das Béallchen die
Kinder. "Hallo" rufen die Kinder freudig zurtick. "Ach, ist mir heute langweilig! Geht es euch auch so?"
"Nein," "Ja." Die Reaktion der Kinder auf diese Frage ist sehr unterschiedlich. "Wif3t ihr, warum ich
heute ein bischen traurig bin? Ich habe nicht so tolle Freunde, wie ihr. Was mache ich nur?" "Du
kannst doch mit uns spielen!" sagt Thomas. "Ja, wollt ihr mit mir in die Welt ziehen und Freunde
suchen, die aussehen, wie ich? "

Die Kinder sind gleich dabei."Leider habe ich keinen Spiegel und kann mich nicht sehen. Bitte sagt ihr
es mir doch!" Die Kinder berichten dem Béllchen uber sein Aussehen, seine Beschaffenheit. "Also
mifRten meine Freunde auch so rund und weich sein, wie ich. Kommt, wir marschieren los! Drauf3en
ist es kalt, wir nehmen uns Proviant mit. Damit uns die Zeit nicht so langweilig wird singen wir
gemeinsam ;Schneefléckchen, Weiréckchen,." Die Kinder ahmen beim Singen den Fall der
Schneeflocken als teilkbrperliche Bewegung mit ihren Armen nach. " Ein leises Schnarchen ist zu
horen. "Hort ihr das auch?"

Die Kinder nicken oder flustern teilnahmsvoll: "Ja." Béllchen schleicht langsam weiter und fallt tber
einen querliegenden Ast in den weichen Schnee. "Na so etwas. Was liegt denn da und schlaft In einer
gemiitlichen Grube liegt ein kleiner, brauner Hase. "Kennt ihr so ein Tier?" fragt der Ball die Kinder.
"Ja, es ist ein Haschen." antworten einige freudig. "Ach, ein Haschen, das in der Grube schlaft. Ich
kenne ein Lied davon. Kennt ihr das auch?" Ballchen summt die Melodie von "Haschen in der Grube™
vor. Und ob es die Kinder kennen. Sie singen es gemeinsam mit dem Béllchen und springen lustvoll,
wie kleine Hasen. Davon wird das Haschen wach, freut sich Uber den Besuch. Es erzahlt, dal3 es sich
nach dem Fruhling sehnt, wo es genug zu fressen findet.

"Wir haben Proviant mitgenommen und schenken dir eine Méhre." Sandra legt dem Haschen eine
leckere Mohre hin. Das Haschen bedankt sich. Ball und Hase unterhalten sich noch eine bischen,
stellen Gemeinsamkeiten an sich fest. (rund, weich, springen) Sie wurden Freunde, verabschiedeten



sich. Der Ball zog weiter. Gut gelaunt rollt er aus dem Winterwald hinaus tbers weil3e Feld und kam
an einem schneebedeckten Strauch vorbei, auf dem, véllig aufgeplustert , eine kleine Meise sal3. Das
Ballchen begrif3t den kleinen Vogel und singt gemeinsam mit den Kindern das Lied "Kleine Meise". Er
fragt die Meise, warum sie sich in ihrem Nest versteckt. Sie erzéahlt, dal es im Winter so schlecht
Futter gibt und sie oft Hunger leiden muf3.

AnschlieRend unterhalten sich Ball, Meise und Kinder zu dieser Thematik und der Ball findet in seinem
Proviantbeutel ein paar Sonnenblumenkerne, die Christian der kleinen Meise hinstreut. Der Ball stellt
begeistert mit den Kindern fest, daf3 auch sie Gemeinsamkeiten mit ihm hat. Er schliel3t Freundschaft
mit ihr, winscht ihr noch einen schdnen Tag und setzt seine Wanderschaft fort. Die Schneeflocken
fallen immer dichter. (Styroporflocken) "Was kénnen wir bei so viel Schnee nur tuen?" Fragend
wendet sich der Ball an die Kinder. Sie wissen die unterschiedlichsten Amtworten. "Schneebélle
werfen!", "Rodeln!", Schlittern!", "Durch den Schnee stampfen!”, "Einen Schneemann bauen!". Der
Ball ist vollig tiberrascht, wie viele Mdglichkeiten die Kinder kennen.

Auch ein Lied vom Schneemann singen sie gemeinsam. Auf seinem Weg trifft der Ball einen dicken
Schneemann und staunt.” Du bist ja dreimal ich!" Er bertihrt den Schneemann: "Hallo, du Dreierball!"
Die Kinder kichern und korrigieren: "Es ist ein Schneemann. "Huch, bist du kalt und fest!" Wéhrend
der Unterhaltung mit dem Schneemann und dem Ball entdecken die Kinder, daf3 es eine
Gemeinsamkeit zwischen den beiden gibt: sie haben eine runde Form, die Unterschiede sehr vielfaltig
sind: Der Schneemann besteht aus drei festen Kugeln (Ballen) ist kalt. Als Figur ist er unbeweglich
,ihn gibt es nur im Winter, er kann schmelzen. Die Rhythmik zum Schneemannlied ist plump und
schwermiitig, hingegen der Ball springen kann, zapplig und flink ist. "Willst du mein Freund sein?"
fragte der Ball. "Ich bin so glicklich. Jetzt habe ich so viele Freunde mit euch gemeinsam gefunden,
daf ich tanzen kénnte vor Freude. Wer tanzt mit ?"Mit dem Ball werden tolle Ténze gemeistert. Der
Ideenreichtum nahm kein Ende. Die Kinder tanzen einzeln oder paarweise. Einmal wird der Ball
zwischen die Stirn des jeweiligen Paares geklemmt oder zwischen die Knie oder den Po. Frohliches
Kindergelachter und rhythmische Musik durchdringen den Raum. Es ist zu lustig, wenn der Ball sich
"selbstandig" macht und zu Boden fallt.

Am Nachmittag findet der Ball vielseitige Verwendungsmdglichkeiten als Wurfball (zum zielgerichteten
Werfen), beim "Schwéanzchenhaschen" spielen (der Ball als Schwéanzchen, welches geschnappt
werden muf), beim "Eierlaufen" (Ballchen findet als Ei Verwendung) kénnen die Kinder ihre
Geschicklichkeit und Schnelligkeit testen. Beim fréhlichen Treiben in der Bauecke (als Ladung), im
Puppenspiel (als Nahrungsmittel oder Puppenspielzeug), oder als schmiickende Kette um den Hals
gehangt darf der Ball nicht fehlen.

Fur alle waren es schdne Tage: Fur die Kinder, fur uns, fur alle, die dabei zugeschaut haben und
durch Beobachtungen neue Anregungen erhalten haben fur das kiinftige Miteinander.



