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Ratschlage sind bekanntlich Schlage. Wenn man sie jemandem erteilt, ohne dass er sie
erbeten hat, kommen sie einer kérperlichen Zichtigung gleich. Anders ist das, wenn man
sich Ratschlage irgendwo holt. Dann verlieren sie ihren aggressiven Charakter, dann kdnnen
sie angenehm sein: ja, nur dann Uberhaupt haben sie eine Chance, befolgt zu werden. Gut zu
ertragen sind Ratschlage, die man sich aus Buchern holt.

Ich hatte Frobels Menschenerziehung hervorgesucht. Mich interessierte das Lehrer-Schuler-
Verhaltnis unserer alten Lehrmeister. Denn damit hapert es manchmal, wie ich immer wieder
beobachten kann. Leider kann man immer noch Kolleginnen und Kollegen in der Schule
antreffen, die dem Beobachter das Gefihl vermitteln, ihre Maxime sei: "Der Schiler ist mein
Feind. Er muss niedergehalten, in Schach gehalten werden, ich muss ihn erfolgreich
bekampfen."

Kommt ein Lehrer/ eine Lehrerin zu einer solchen Ansicht, wenn er/sie lange Jahre im Dienst
gestanden hat? Muss man in der Schule zwangslaufig verbittern? Daher also mein Interesse
am Lehrer-Schiuler-Verhéltnis bei den padagogischen Altmeistern. Frébel hat mir da einen
wirklich guten Ratschlag erteilt. Er sagt im Rahmen der umfangreichen Einleitung zu seinem
Werk Die Menschenerziehung:

"Wesentlich nachteilig ist es darum, wenn die Stufen der menschlichen
Entwickelung: Saugling -- Kind -- Knabe, Madchen -- Jingling, Jungfrau -- Mann, Frau --
Greis, Matrone -- als wirklich getrennt und nicht, wie es das Leben zeigt, lickenlos in sich,
ineinander Ubergehend, stetig fortlaufend, vielmehr das Kind, der Knabe als etwas ganz
anderes als der Jingling oder der Mann, und ds etwas so Geschiedenes betrachtet
werden, dal} das Gemeinsame Mensch nur kaum schwach fur den Begriff. den Verstand
und das Wortdurchschimmert, aber fast gar nicht beachtet im Leben und fur das Leben
hervortritt. Und doch ist es so in der Wirklichkeit, denn beachtet man die gewéhnliche Rede
und das Leben, wie es sich zeigt und ist, wie steht schon da das Kind und der Knabe ganz
getrennt, besonders sprechen die spatern Stufen von den friiheren wie von etwas ganz
Fremdem, von ihnen véllig Verschiedenem: der Knabe sieht in sich nicht mehr das Kind
und in dem Kinde nicht den Knaben; der Jingling sieht in sich nicht mehr den Knaben und
das Kind und in diesen beyden nicht den Juingling; vornehmend wegweisend sieht er tber
sie hinweg. Doch das Schadlichste von allem ist, daf3 besonders der Mann in sich nicht
mehr den S&ugling, das Kind, den Knaben und Jungling, Gberhaupt nicht mehr die
friheren Entwickelungsstufen schaut und in diesen sich nicht selbst findet und sieht,
sondern vielmehr vom Kinde und Knaben und Junglinge wie von Wesen ganz anderer Art
mit ganz anderen Naturen und Anlagen redet. Diel3 trennend scheidende
Gegenuberstellen, diel3 so scharfe Grenze machen, welches seinen Grund im Mangel an
frihe begonnener und stetig fortlaufender Aufmerksamkeit auf die Entwickelung und
Selbstbeachtung des eigenen Lebens hat, bringt unsagliches Unheil, Hemmung und
Stérung der Entwickelung und Fortbildung des Menschengeschlechtes, welche nur
angedeutet, aber nicht ausgefihrt werden kann" (S. 11ff).



Das liel3 mich aufhorchen. ich als erwachsener Mann, als gestandener Padagoge bekomme
indirekt den Vorwurf, keinen Zugang mehr zu der Welt des Kindes zu haben, oder diesen
nicht haben zu wollen. Hat Frobel recht? Ja, er hat!

Mir fielen spontan meine Versaumnisse (um nicht zu sagen: Verfehlungen) ein. Ich hatte
wahrlich keinen Zugang zur Welt der Kinder gesucht. Da war z. B. die Sache mit dem Bach.
Bach ist eigentlich zuviel gesagt, eher ein schnurgerader Wasserlauf. Aber er lauft
unmittelbar am Schulgelande vorbei. Immer wieder konnte ich Kinder beobachten, die
sommertags wahrend der Pause zum Bach schlipften, um an seinem Ufer zu spielen, um
barful in ihm herumzulaufen, um Schiffchen schwimmen zu lassen usw. So etwas darf
wahrend des Vormittags naturlich nicht sein, denn schlie3lich kénnte ein Kind ins Wasser
fallen und anschlie3end sich in den nassen Kleidern einen Schnupfen holen. Ich musste also
darauf bestehen, dass niemand sich am Bach zu schaffen machte. Das fiel mir ein, als Frébel
mir den Rat gab, zur Welt meiner eigenen Kindheit Zugang zu suchen. Hatte ich nicht auch
einen wunderschénen Bach gehabt, an dem ich mit meinen Geschwistern und
Spielkameraden nach Herzenslust spielen konnte? Hatten wir dort nicht Damme und Briicken
gebaut, Inseln angelegt? War es uns damals nicht ein unbedingtes Bedurfnis gewesen, am
Wasser zu spielen? Meine Freunde und ich hatten diesem Bedurfnis jederzeit nachgehen
konnen. Der Bach war weit drauf3en im Feld und die Erwachsenen hatten seinerzeit alle
Hande voll mit dem Aufbau des vom Krieg zerstorten Landes zu tun. Es gab nirgendwo einen
Aufpasser, der uns das Spielen am und im Bach untersagt hatte. Warum also erlaube ich
heute meinen Schulerinnen und Schilern nicht, diesem elementaren Bedurfnis nach
Beschéaftigung mit Wasser nachzugeben? "Elementar" schriebe ich nicht unabsichtlich, denn
die Beschaftigung mit den klassischen Elementen erscheint mir bei allen Kindern
entwicklungsbedingt.

Ich beobachte in der Schule, dass Kinder zuzeiten irgendwo Feuer machen. Das kann
selbstverstandlich nicht geduldet werden, schlie3lich koénnte ein solches Feuer aul3er
Kontrolle geraten und einen grof3en Schaden anrichten. Als ich nun den Zugang zu meiner
eigenen Kindheit wieder freigelegt hatte, fiel mir ein, dass ich selbst eine Zeitlang
leidenschaftlich gern Feuer gemacht habe. Das war im Feld draul3en ohne weiteres méglich.
Brennstoff gab es dafir genug. Es war ein elementares Bedurfnis zum Feuermachen
vorhanden, bei allen Spielkameraden und bei mir. Wir konnten seinerzeit diesem Bedurfnis
nachkommen. Und meine Schuilerinnen und Schiler heute? Wenn sie diesem Bedurfnis
nachkommen, dann muss ich als Lehrer sofort verbietend einschreiten oder sogar strafen.
Kindliche Bedirfnisse nach Erfahrungen mit der Welt, nach spielerischer, nicht sofort
didaktisch aufbereiteter Welt sind vollig legitim. Sie sind nach meiner Uberzeugung
notwendig. Nur - wo bitteschon kénnen Kinder solchen legitimen Bedurfnissen Uberhaupt
nachkommen? Die Umwelt der Kinder - so kann man unschwer beobachten - bietet sehr oft
keinen Raum fur Erfahrungen mit der Welt und den "Elementen”. Auch Erfahrungen mit
Pflanzen und Tieren bleiben vielen Kindern vorenthalten. Zu meiner Zeit konnten Kinder
solche Erfahrungen durchweg im hauslichen Umfeld machen, Heute ist ein Aufwachsen in
Gemeinschaft mit Pflanzen und Tieren eher selten; Erfahrungen mit Feuer und Wasser sind
kaum zu machen.

Frobel wirde - wéare er heute aktiv - dafur pladieren, solche Erfahrungen in die
Menschenerziehung zu integrieren: er wirde eine Schule befurworten, in der diese und
andere wichtigen Erfahrungen gemacht werden konnten, in der die Kinder ihre Bedurfnisse
nach Begegnung mit den Elementen befriedigen kdnnten.

Eine solche Schule misste einen grofRen Schulgarten aufweisen, Haustiere beherbergen, sie
musste aber auch eine Feuerstelle haben, wo Kinder unter Aufsicht ztindeln durften. Ein
kleines FlieRgewasser auf dem Schulgelande ware ebenfalls winschenswert. An anderer
Stelle habe ich - immer des Frobel' schen Ratschlags eingedenk - ein Konzept fir eine



solche Schule entworfen.' Die zugrunde liegende Padagogik habe ich
"Kompensationspadagogik” genannt, weil Schule meiner Meinung nach compensatio
"Ausgleich, Entschadigung" zu leisten hat fur das, was eine kinderfeindliche Welt Kindern
vielfach nicht mehr bieten kann. Besonders zugeschnitten habe ich die
Kompensationspadagogik auf die Lernhilfeschilerschaft/ Férderschulschilerschaft, da hier
oftmals die Defizite hinsichtlich der Welterfahrung besonders eklatant sind. Diese Schule
misste den Schilerinnen und Schilern ein interessantes Nachmittagsprogramm bieten. Die
Kompensationspadagogik ruht auf drei "S&ulen”. Die erste Saule ist der Gedanke der
padagogischen Provinz , einem Ort, der besonders bildungstrachtig ist, an dem Schiler ein
Abbild der Welt kennen lernen. Die zweite Saule ist die der Erlebnispadagogik, die dritte ist
die der Verhaltensbiologie, die "Fordern statt Verwdhnen" auf ihre Fahnen geschrieben hat.

Das Projekt , Polytechnik und Natur*

Wolfgang Anschiitz - Freie Frobelschule Keilhau

.Das Kind, der Knabe, der Mensch tberhaupt soll kein anderes Streben haben, als auf
jeder Stufe ganz das zu sein, was diese Stufe fordert; dann wird jede folgende Stufe wie ein
neuer Schul aus einer gesunden Knospe hervorschief3en, und er wird auch auf jeder
folgenden Stufe bey gleichem Streben bis zur Vollendung wieder das werden, was diese
Stufe fordert; denn nur die genugende Entwickelung des Menschen in und auf jeder
vorhergehenden friheren bewirkt, erzeugt eine geniigende vollendete Entwickelung jeder
folgenden spéatern Stufe.

Dieses ist besonders in Beziehung auf die Entwickelung und Ausbildung der
Menschenthatigkeit zur Hervorbringung &uf3erer Erzeugnisse, fur Werkthatigkeit, far
Arbeitsamkeit hoch zu beachten wichtig.

Der Mensch hat jetzt wohl durchgehends einen ganz falschen &uf3ern, darum unhaltbaren
todten, nicht Leben weckenden und Leben n&hrenden, noch weniger einen Lebenskeim in
sich tragenden und darum lastenden, erdrickenden, erniedrigenden, hemmenden und
todten Begriff von Arbeit und Arbeitsamkeit, von Thatigkeit fir &ufl3ere Erzeugnisse, von
Werkthatigkeit.”

Seit dem Juli 1997 beschaftigte der ,Neue Thuringer Frobelverein® e.V. der sich als
Forderverein der Staatlichen Férderschule fur Sprachbehinderte, heute Freie Frobelschule
Keilhau versteht, drei Handwerker, die die Padagogen bei der Arbeit mit sprachlich und
emotionell gestorten Kindern und Jugendlichen unterstitzen sollen. Die Keilhauer
Forderschule besuchen 220 Schiler von der 1. bis 9. Klasse. Ca. 95 Kinder leben im
Wohnheim in Keilhau und in Schwarzenshof. Die Aufgabe dieser Handwerker verstand sich
in der Vermittlung handwerklicher Erfahrungen erganzend zum Unterricht, in der Pflege der
Wohnumwelt der Kinder und Jugendlichen und in der Unterstlitzung der Traditionspflege der
Arbeitserziehung nach den Vorstellungen Friedrich Frobels. Die Tatigkeit, die von den
Handwerkern bewaltigt werden musste war durch Regelmaligkeit im Arbeitsablauf
gekennzeichnet. Sie arbeiteten mit den Schiilern stets an kleineren Projekten, z.B. Park-,
Landschafts- und Forstpflege, Stein- und Fachwerkbau, Gartenbau und Kleintierpflege. Viele
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dieser Arbeiten waren die Fortsetzung der Unterrichtseinheiten der Facher Werken und
Wirtschaft und Technik am Nachmittag, aber auch WerterhaltungsmalRnahmen im
Wohnheimbereich und Pflege der Denkmaéler um Keilhau.

Die drei Handwerker hatten sich sehr gut in die Situation der Padagogik an der Frobelschule
eingearbeitet und leisteten einen wertvollen Beitrag in der unterstitzenden Arbeit mit den
Lehrern. Im Hauptschulzweig der 7. bis 9. Klasse werden die Unterrichtseinheiten fur
Wirtschaft und Technik durch die Ausbildung in den handwerklichen Fahigkeiten
Metallbearbeitung, Bau, Kleintierhaltung und Landschaftsgestaltung / Umweltpflege erweitert
und kénnen so dem Schiiler eine praktische Berufsorientierung geben. Arbeiten, die im
Unterricht nicht beendet werden konnten, wurden im Freizeitbereich fortgefuhrt. In dieser Zeit
gesellten sich auch Schiler der Grundschule zu den Arbeitsgruppen, so dass ein
altersiibergreifendes Lernen mdglich wurde.

In diesem Rahmen wurden Unterrichtsmittel geschaffen, wie zum Beispiel eine Scheune fir
die Kleintierhaltung, eine Schmiede und ein bereits im Vorjahr fertiggestellter
Bauernbackofen, Kaninchenstélle, Anzuchtbeete fir den Schulgartenunterricht, ein Teich mit
Fischen und Amphibien und Nistmoglichkeiten fur Vogel und Nutzinsekten. Herr Marquar
betreute eine Jugendfeuerwehrgruppe und konnte auch als Wehrfuhrer des Nachbarortes
einiges Feuerldschgerat beschaffen. Als gelernter Schlosser oblagen ihm auch die
Metallbearbeitung, aber der Fachwerkbau (Dachstuhl fur Schmiede und Backofen). Im
Bauhandwerk besserte Herr Hoffmann mit den Schiilern der 8. und 9. Klasse die zur Schule
gehdrenden Denkmale aus und vollendete die Schmiede und zwei Backéfen, jeweils einen in
den zwei zur Schule gehdrenden Wohnheimteilen. Die Backéfen werden fur den
hauswirtschaftlichen Unterricht genutzt. Herr Nauer war verantwortlich fiur die
Landschaftspflege. Diese umfal3te die Gestaltung und Pflege der Parkanlage der Schule,
aber auch die Forstpflege in Zusammenarbeit mit dem Revierforster.

Die Arbeiten mit den Handwerkern erfolgte in Kleingruppen mit 10 bis 12 Schilern pro
Stunde. Die Kinder wechselten haufig, so dass jeder unserer Schiuler in irgendeiner Weise
mit den Handwerkern in Berihrung kam und Methoden verschiedener Gewerke kennen
lernte. Oft mussten sich diese aus Witterungsgriinden auch schnell umstellen und sich einer
anderen Tatigkeit widmen.

Die oft nicht einfach zu fihrenden Kindern beschaftigten sich sehr gern mit den angebotenen
handwerklichen Arbeiten und die von Friedrich Frobel bereits praktizierte Arbeitserziehung
bot so einen positiven Effekt bei der Neuorientierung ihres Verhaltens. Im vergangenen Jahr
kristallisierten sich mehr und mehr spezifische Interessengruppen unter den Schilern heraus,
und zwar in dem Sinn, dass Arbeitsgemeinschaften mit standigen Schilern geschaffen
werden konnten. Dabei wurden jedoch die wechselnden Kinder nicht aus den Augen verloren.
Diese wurden trotzdem in die Gemeinschaft aufgenommen, auch wenn sie beim nachsten
Mal sich eine andere Arbeitsgruppe suchten. Es gab keinen Schiler, auch unter den
Jugendlichen der oberen Klassen, der sich Uber das Arbeiten empoért hat. Im Gegenteil alle
Schuler beteiligten sich freiwillig und aktiv an den Arbeiten, ob im Unterricht oder in der
Freizeit im Wohnheim.

Wahrend des Arbeitens unserer Handwerker mit den Schuilern kam es auch gleichzeitig zum
Austausch von Erfahrungen tber die Berufsfindung und -orientierung. Fur die Mehrzahl der
Jugendlichen der 9. Klasse bildete diese Methode eine positive Einstellung zu den Praktika
in den Handwerksfirmen in ihren Heimatorten und zur Berufswahl.

"Wer nicht im und durchs Leben die Bedeutung der Schule . . . gefunden hat, dem wird nie
die Schule ins Leben Ubergehen, zum Leben werden. Denn wohl ist die Schule das
Hochste, aber nur dann wenn sie Leben ist." F. Frobel



Das Konzept zur Umsetzung der Frobelschen Arbeitserziehung konnte mit dieser Mal3hahme
seine Umsetzung finden. Die Arbeit der Handwerker hat Gberzeugt und dazu gefuihrt, dass
vom neuen Trager der Keilhauer Shule, dem JugendSozialwerk Nordhausen e.V. zwei
tubernommen wurden.

Nach Frobels Vorstellungen hat jedes Kind das Recht auf Bildung und Erziehung, so auch auf
Forderung in seinen individuellen Starken. Dazu gehort es, in der Spezialisierung der
Forderung der Sprachtherapie neue methodische Wege zu untersuchen, um den Schilern
der Unterstufe wie auch der Oberstufe optimale Unterstitzung im Erwerb von
multidimensionalen Kompetenzen zu kommen zu lassen. Mit dem Angebot einer
Kreativitatsforderung verhelfen wir zu neuen Lernerfolgen und zu Selbstsicherheit in der
Lebensbewadltigung. Frobel bezeichnete dies als Lebenseinigung. An der ,Freien
Frobelschule” laufen die verschiedensten Projekte in Naturschutz und Naturwissenschaften.
Auf diese Weise werden dem Schiler theoretische Erkenntnisse in der Praxis nahegebracht
und bietet eine Grundlage fir die Berufs — und Lebensorientierung.

Keilhau in seinen Anfangen
Erinnerungen des altesten Zoglings der Anstalt von
1872

Dr. Christian Eduard Langethal
Professor der landwirtschaftlichen Wissenschaften an der Universitat Jena

6. Kapitel
Der neue Sommer

Pfliicket Blumen, flechtet Kranze,
Windet auch blaue Cyanenn hinein..

Der neue Frihling lagerte sich zuerst auf die sonnige Wand des Kirschberges, trieb hiibsche
Frahlingsblumen hervor: wie das Lavendelblaue Kammgras (Sesleria), die Kiuchenschelle
(Pulsatilla) und das schneeweil3e Bergtaschelkraut (Thlaspi montanum). Das lockte uns
Kinder an, und wir kletterten an der steilen Berghalde bis zur Felsenbank am Gipfel empor;
denn das Bergsteigen hatten wir inzwischen so gut gelernt; daf? uns kein Fels zu hoch war.
Oben an der Felsenbank lieBen wir uns hauslich nieder, bauten uns an, wie wir sagten,
phantasierten uns Wohnungen, errichteten uns Vorratskeller in den Felsspalten, die unser
Obst aufnahmen, und Middendorff phantasierte mit uns um die Wette! Langethals Phantasie
rutschte freilich bald aus dem Geleise, denn man horte ihn rufen: ,Der Tausend! das soll wohl
ein Keller sein? Aber das sieht ja wie ein Mauseloch aus! Du muf3t ihn breiter machen, wenn
es etwas werden soll' Nein, sein tiefes Gemdutsleben suchte, durch Anschauung des
ungeteilten Ganzen, herauszuahnen was in ihm lag, er legte hinein, was in ihm selbst war, und
so wurde ihm die Blume ein poetisches Ganze. Deshalb konnte er uns freilich nicht sagen,
was er gefunden hatte, aber wir selbst fingen wieder zu ahnen an, dass in der Blume mehr
liegen misse, als was wir jetzt sdhen; die Wissbegierde wurde in hohem Grade erregt.

Inzwischen befahl Frobel, dafl3 der lange Garten, bisher eine baumreiche Wiese, in einem
Krautgarten umgewandelt werden sollte. Tageléhner kamen, rigolten nach Frobels Vorschrift
das Land, teilten es in Beete ab und umgaben das Ganze mit einem Zaune. Auch jeder



Knabe erhielt ein Beet fir sich, dem Langethal eine besondere Form gab. Wir machten
allerlei Experimente mit unserem Gemise und Blumenwerke, das wir bauten, und waren
nicht ungliicklich in unserer Zucht. Der oberste Teil des Gartens, welcher strengeren
Thonmergelboden von rotbrauner Farbe besal3, wurde zu einem ebenen Platze Middendorff
hatte nicht eher geruht, als bis er unterhalb Blankenburg eine Stelle der Schwarza fand, die
sich einigermalRen zum Badeplatz eignete; denn die Schwarza flief3t rasch und stréomt tber
ansehnliche Steine hinweg, die sie dem Gebirge entfihrt. Um dahin zu gelangen, muf3ten wir
zwar eine Berg von 700 Ful3 HoOhe ersteigen, der mindestens 1100 Ful3 tief in das
Schwarzathal abfallt; aber das war ja bei groRe Nebensache, denn die Hauptsache war ihm:
Klarheit und Frische des Wassers zu kekommen. Wir Knaben machten uns sehr wenig
daraus, ob wir 200 oder 800 Ful?3 hoch stiegen, und daher folgten wir dem Rufe ins Bad
immer mit grol3em Vergniigen. Wenn nun der Rickweg angetreten wurde, und wir am Abend
aus dem dunklen Tannen des Schiitzthals traten, lag unsere kleine baumreiche Flur so recht
in feierlicher Stille vor uns. Wir zogen dann mit dem Liede: ,Komm stiller Abend nieder auf
unsere kleine Flur®, den freundlichen Schitzthalweg entlang, zwischen Wiesen und unter
umfangreichen Kronen der Obstbdume, die im Sommerschmucke prangten, unserem Dorfe
zu, und selbst wir Knaben fiihlten die wohlthétige Ruhe, die ihren tiefen Frieden Uber Natur
und Menschen ergol3.

Eines Tages hiel3 es: ,Es geht heute nach Schwarzburg!* Dieser bekannte Ort konnte auf
dem nachsten Wege in zweieinhalb Stunden erreicht werden und wenn wir auch rickwarts
durch das Schwarzathal gingen, konnten wir dennoch in dreieinhalb Stunden bequem wieder
zu Hause sein. Aber nattrlich zogen wir, wie immer, so spat als moglich aus; das that Frobel
nun schon nicht anders, damit wir, wie gewdhnlich erst nachts um 11 Uhr nach Hause kamen.
Diesen Spaziergang erwéhne ich ganz besonders, weil er fir Keilhau spater gute Erfolge
hatte. Wir sahen namlich dort zum ersten Male einen Zickzackweg, der uns gewaltg
imponierte, weil er den steil ansteigenden Tripstein auf bequemem Pfade gangbar machte.
Wir stritten viel Gber das Thema, ob es nicht mdglich wére, den Kirschberg bei Keilhau auf
ahnlich Weise gangbar zu machen, kamen aber damals noch nicht zu einem einstimmigen
Ergebnis; erst spéater wurde der erste Zickzackweg von uns in den Felsen des Kirschberges
gehauen.

So ging der Sommer hin, und der Herbst kam wieder. Die Frau Pfarrerin aus Griesheim zog
von uns fort, doch die alten Tanten blieben bei uns. Wir Knaben standen eines Tages, um die
Zeit des Vesperbrotes, vor dem untern Hause, als wir einen Mann von vierzig Jahren, den
Blchsenranzen an der Seite, um die Ecke des Breternitz’schen Hauses biegen und mit
rastigen Schritten auf uns zukommen sahen. Das war Herr Frobel aus Osterode, der Bruder
des Keilhauer Frébel und der Vater meiner beiden Kameraden aus Osterode, die auf ihn
zueilten und ihn jubelnd begriften. Der Osterdder Frobel hatte sowohl im Aeul3ern, als auch
im Innern wenig Aehnlichkeit mit senem Keilhauer Bruder. Er war ein stattlicher Mann von
kraftigem und Untersetzten Kdrperbaue und rundem, vollen Gesichte; der unsrige hatte
dagegen mehr schméachtigen Korper, mit langem hagerm Gesichte. Der Ostertder Frobel
vereinte klaren Verstand mit Gemiuitlichkeit, und sein Wesen hatte viel Mildes; der unsrige
dagegen war durch Scharfe und Kirze im Wesen und Ausdrucke charakteristisch. Nur die
Festigkeit des Charakters hatten die beiden Brider gemein, und auf der Stirne des
Osterdder Frobel stand deutlich zu lesen: ,Ich weif3, was ich will.”

Bald erfuhren wir den Zweck seiner Reise: er wollte seine beiden Kinder mit nach Osterode
nehmen, damit die Mutter sie wieder séhe, und es wurde beschlossne, dass Karl Christoph
und ich mitgehen sollten. Mein Bruder wollte, in Gemeinschaft Herrn Frobels, uns nach
Osterode fuhren; dort wollten wir Harzreisen machen, und mein Bruder gedachte uns samtlich
wieder zurtck nach Keilhau zu bringen. Wir langhaarigen Burschen, in wei3e Turnanziige
gekleidet, wanderten nun wohlgemut, das griine Ranzchen auf dem Riticken, der westliche



Grenze Thiringens zu. Solange wir noch in Thiringen waren, fiel unsre Tracht gar nicht auf,
sie war vielmehr modern. Man turnte damals in Preuf3en in fast allen gro3eren Stadten;
namentlich waren in Erfurt, Muhlhausen und Nordhausen grof3e Turnergemeinden. Als wir
gerade um die Zeit , in welcher die Turner vom Turnplatz kommen, die Stralen von
Muhlhausen erreichten, wurden wir von ihnen auch jubelnd umringt. Man fafdte uns an dem
Arm und wollte uns, zur Bewirtung fur die vorstehende Nacht, nach Hause fuihren. Herr Frobel
hatte sehr grof3e Mihe, den Turnern zu bedeuten, dald unser Reiseplan notwendig fordere,
heute noch weiter zu wandern.

Ganz im Gegensatze zu Miuhlhausen stand Duderstadt. Das war hannoverisch, wo man nichts
von Jahn und nichts vom Turnen wusste. Wir wurden in Duderstadt fur Seiltdnzer gehalten; die
Jugend umringte uns zwar auch, aber mit wildem Geschrei. Sie begleitete uns in immer
gréRer anwachsender Schar; von allen Seiten, aus allen Fenstern und Thiren erscholl ein
Durcheinanderrufen, aus dessen wildem Larme von jung und alt wir nur die Worte “Lange
Haare! Lange Haare!* Jesses die Zotteln!” Jammer die Haare!" ,Seht doch die Schindeln!®
vernahmen und halb betaubt kamen wir endlich am Gasthause an. Froébel und Langethal
hatten schon die Hausthire gewonnen, aber die dicke Wirtin, rechts und links mit beiden
Handen die Thirpfosten ergreifend, schrie ihnen aus aller Leibeskraft entgegen: ,Ich kann Se
neech behoole, ich kann Se nech behoole! % In Muhlhausen hatte man uns so gern
behalten, doch wir wollten nicht bleiben; hier wéren wir schon gern geblieben; doch man
wollte uns nicht haben. Was wollten wir machen? Alles Zureden half nichts; wir muf3ten uns
durch den larmenden Haufen neue Bahn brechen und erreichten endlich glucklich das
Thor.Noch manche Abenteuer verlebten wir auf der Reise, zumal auf dem Brocken, der uns
Nebel und Sturm statt Sonne und Aussicht gab. Wir hatten viel auf unserer Reise gesehen;
doch als der Oktober nahte und die rauhere Herbstluft kam, rickten wir eines Abends, nach
mehr als vierwochentlicher Abwesenheit, wohlgemut in Keilhau ein.
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7. Kapitel
Veranderungen
Der neue Kreis

Andere Zeiten, andere Weisen,
Neues kommt, das Alte bricht.
In das Schicksal raschem Kreisen
Sinket doch das Wahre nicht.

Inzwischen waren in Keilhau grof3e Verdnderungen vorgegangen. Schon im verflossenen
Sommer hatte Frobel das Gut seiner Schwagerin, der Frau Pfarrerin aus Gri3heim, samt
Haus und Gehoft, Ubernommen. Kurz vor unsrer Reise waren seine Schwagerin, wie erzahit
worden ist, von Keilhau fortgezogen und fur immer von Keilhau geschieden. Wahrend unsrer
Reisen nach dem Harze hatte sich Frobel in Berlin mit einer Kriegsratin Klepper verheiratet,
die sich friher von ihrem ersten Manne hat scheiden lassen und mit welcher er mit Langethal
und Middendorff bekannt geworden war. Diese kam nun mit ihrer Pflegetochter und mit
Frobel in Keilhau an und bezog das obere Stockwerk des unteren Hauses, welches bisher
die Wohnung der Frau Pfarrerin aus Griesheim gewesen war. Wir wunderten uns gewaltig,



bei unsrer Ankunft in Keilhau nicht mehr Frobel nicht mehr bei Hanolds, sondern bei seiner
Frau im Logis der Frau Pfarrerin zu finden.

Die Freude dartiber war eben nicht grof3. Die Frau Frébel versprach uns zwar Mandeln und
Rosinen, liel sich auch ,Base“ nennen, doch hatten wir gern zu ihr Tante gesagt, wenn wir sie
nur wieder losgeworden waren. Wir merkten namlich gar bald, daf3 im Keilhauer Leben
zwischen sonst und jetzt ein grol3er Unterschied sei. Friher bildeten wir den ganzen
Mittelpunkt des Verkehrs, um uns drehte sich alles, bei uns suchten die suchten die Lehrer
Erholung nach der Arbeit; jetzt aber wurde ,die Berliner Base" das, was wir gewesen waren.
Um ihren Tisch versammelten sich alle drei Lehrer, mit ihr unterhielten sie sich und wir
spielten allein.

Es kam aber noch schlimmer. Man trug auf unsern Turnplatz einen Tisch mit funf Stihlen
hinaus. Die Base setzte sich mit ihrer Pflegetochter und den drei Lehrern daran und mit
Emporung sahen wir, da? man dort % Kaffee und Tee trank! % Hatten uns die Lehrer nicht
selbst gesagt, dal® ein echter Deutscher solche Getréanke verschméhen misse? % Hatten
sie nicht den Turnplatz als den Ort bezeichnet, wo man echt deutsches Leben finden kénne?
¥ Stand nun nicht Alles was wir da sahen, mit ihren Worten im grellsten Widerspruche? %
Nun, einmal sollte es ihnen hingehen; doch geschahe das wieder, so sollten sie es tief
bereuen. % Aber es geschah wieder. Das konnten wir nich tungerigt lassen und hielten nun
unter uns grol3en Rat, was zu tun sei. Der Vorschlag, einen Zettel an die Thire des
Turnplatzes zu nageln, der die Worte ,Kaffehaus zum verunreinigten Turnplatze” enthielt, fand
allgemein Beifall und wurde genehmigt. Julius hatte die schonste Hand, der sollte ihn
schreiben. Gedacht, gethan; wir freuten uns alle Uber den herrlichen Einfall.

Die Lehrer, welche unsre Verstimmung gar nicht ahnten, mégen sich schén Uber diese
angenehme Entdeckung gefreut haben! und wer sie von ihnen zuerst gemacht hat, ist mir
unbekannt geblieben. Gewil3 aber lie? Langethal dabei sein tieftonendes ,der Tausend!"
erschallen und Middendorff gab wahrscheinlich seinen Unwillen durch ein festes Kopfnicken
kund. Genug, wir wurden andern Tages am Morgen auf Frobels Stube citiert und bildeten
einen Halbkreis, in dessen Mitte Frobel stand; Middendorff und Langethal dagegen wie
gewohnlich, am Ofen. Wie in allen wichtigen Dingen, so verfuhr auch hier Frobel mit viel
Umsicht und Takt. Statt zu schelten, erinnerte er uns an die vergangenen Tage; er frug uns, ob
wir nicht bekannen muften, dafd er und die Lehrer uns stets Freunde gewesen wéaren und
alles aufgeboten hatten, um uns Freude zu machen? Das war auch vollig begrindet, nur liefl3
Frobel dabei aus, dal3 wir eben deshalb mi3vergnigt wurden, weil es jetzt nicht mehr der Fall
war. Wir aber gedachten bei Frobels Worten nur der schonen Vergangenheit und wurden tief
erschuttert, als er uns weiter in vollig ruhigem Tone frug: ,Und das soll nun wohl der Dank fur
unsre Liebe zu Euch sein, was lhr da drauf3en angeschlagen habt?“ Als er nun unsre tiefe
Reue sah, di esich auf unsern Gesichtern ausdruckte, fuhr er in ruhigem Tone weiter fort: ,Nun
wir wollen Eures Zettels nicht weiter gedenken, er soll von uns vergessensein; nur versprecht
mir mit Handschlag, daf3 zwischen Euchund uns nichts Stérendes weiter treten soll.“ Wir
gaben mit thrdnenden Augen die Hand, und Frobel hatte seinen Zweck vollkommen erreicht.

Nun galt es aber von seiten der Lehrer alles schnell zu beseitigen, was uns gerechten Anlaf?
zum MiBvergnigen geben konnte. Es wurde nicht mehr auf dem Turnplatz gefrihstiickt und
gevespert, die Lehrer spielten wieder 6fter mit uns; doch so, wie friher, wurde es niemals
wieder, der Maimonat unseres Keilhauer Lebens war nun vorbei, obschon manche hiibsche
Sommermonate ihm folgten.

Ubrigens konnte man es den Lehrern nicht ganz verdenken, wenn sie sich zuweilen,
besonders beim Frihstlicke, in Gesellschaft der Frauen behaglich fanden, denn die ,Base*
war eine feingebildete Dame, vor deren Bildung und taktvollem Benehmen ich spéater die
groRte Hochachtung empfand. Sie war in ungewoéhnlichem Grade sowohl in deutscher



Literatur, als auch im Bereiche der Philosophie bewandert, besal3 einen gediegenen
Geschmack und trug das, was sie vorlas, ungemein anmutig vor. Dabei hatte sie eine so
liebenswirdige Bescheidenheit, dal} sie den ganzen Schatz ihres Wissens niemals
vorstechen lief3, nur zur Erhéhung der Anmut des Umgangs benutzte, durchaus keinen Anflug
des Blaustrumpfes zeigte, welcher Mannern so fatal ist. Zugleich muf3 man auch tber den
Grad ihrer Entsagung erstaunen, der hoher noch als bei irgend einem der drei Freunde zu
bewundern war. Aufgewachsen in den Bequemlichkeiten, die das Salonleben bietet, nahm
sie jetzt mit der einfachsten Hauseinrichtung und der frugalsten Kost furlieb, was gewif3 von
edler Gesinnung und kraftigem Willen zeugt. Nur war nicht wohl einzusehen, warum sie nicht
mit den Kindern frihstiicken wollte, wodurch die Trennung der Lehrer von den Kindern
vermieden worden ware. Auch war recht schade, dal} sie mehr sein wollte als sie konnte;
denn eine Hausfrau fur einen groReren Kreis war sie nicht. Der Geschaftsgang und die
Pilnktlichkeit im Essen lahmten und um so mehr, je zahlreicher der Kreis wurde. Die
MiRverhaltnisse im Haushalte steigerten sich mit der Zeit und gereichten der Anstalt zum
grof3en Nachteile.

FUr jetzt wurde es indessen bald wieder ziemlich gemdtlich bei uns. Der Winter war vor der
Thire, die Papparbeiten begannen zur Abendzeit, und die Lehrer erzahlten uns Bruchstlicke
aus ihren Feldzigen. Mehr als Fragmente davon habe ich freilich niemals gehort. Wir baten
zwar oft um eine Erzahlung des ganzen Feldzuges vom Anfange bis Ende, und die Zusage
folgte auch sogleich nach; doch die Grundlichkeit, mit welcher alles behandelt wurde, liel3 die
drei Freunde in ihrer Erzahlung nicht weit kommen. Begann einer von ihnen zu erzahlen, so
fielen die beiden anderen mit Erz&hlungen dazwischen, und wagte einer es nun, eine
Charakteristik hervorragender Personen zu geben, so begann das Disputieren, und die
Erzahlung war aus. Wir lagen oft schon zu Bette und die drei Freunde stritten sich immer noch
fort. Besonders durfte Middendorff sich nicht unterstehen, eine zusammenhangende
Erzahlung geben zu wollen, denn diesem fiel Frobel sogleich ins Wort.

Da man nun gegenseitig niemanden so recht zu Worte kommen lief3, schlug Langethal die
Vorlesung des Nibelungenliedes vor, was unsern ganzen Beifall hatte. Langethal fragte seine
beiden Freunde: ,Was meint Ihr, wollen wir den Urtext oder eine Uebersetzung kommen
lassen?” ,Natlrlich den Urtext!* hiel3 es, ,der Urtext muf3 her!* obschon niemand von ihnen
altdeutsch verstand. Der Urtext kam, Frobel begann mit Vorlesen, hatte aber entweder nicht
Zeit oder Lust, sich vorher zu praparieren und es ging daher erstaunlich langsam, schrecklich
holperig. Der Urtext that uns gewaltig Schaden, aber der Inhalt gefiel uns, und wir horten ihn
an mit christlicher Geduld. Nach einigen Wochenwaren wir wirklich schon beim dritten
Gesange, da hiel3 es eines Tages: Frobel kann nicht mehr vorlesen, Langethal wird Euch
weiter vorlesen, und uns war das auch ganz recht. Langethal sagte zu uns: ,H6rt ‘mal, laf3t uns
wieder von vorne anfangen, Ihr kommt dadurch recht wieder hinein in die Geschichte, und
dann schreiten wir weiter fort!" Wir lieBen uns das gefallen, es ging auch rascher als bei
Frobel und wir kamen mit Langethal wirklich bis zum vierten Gesange. Da hiel3 es eines
Abends wiederum: Langethal kann nicht mehr vorlesen, Middendorf wird es thun. Middendorff
kam mit dem Buche zu uns, nickte vergniigt und begann mit den Worten: ,Kinder! Jetzt lasst
uns wieder von vorne anfangen, denn so etwas muf3 grindlich getrieben werden!* Wir riefen:
»+Ach nein Middendorf! Wir haben es ja schon zweimal gehort! ,Schadet nichts!* antwortete
er, ,ein so wichtiges Buch kénnt ihr nicht genug héren!* So ging denn das Vorlesen wirklich
zum dritten Male wieder von vorne an. Wir hatten natirlich das Interesse daran ganzlich
verloren, lieRen Middendorff lesen und hérten ihm nicht mehr zu. Er kam auch nicht weit, denn
das nahende Weihnachtsfest unterbrach die Abendunterhaltung. Spater hiteten wir uns, um
die Fortsetzung zu bitten, denn wir flrchteten sehr, daf3 man mit dem Nibelungenliede zum
vierten Male beganne, und so kam es, dal3 nur den Anfang desselben kennen lernte, aber
dafur wul3te ich die ersten Verse auch auswendig herzusagen. In dieser Weise betrieb man



es damals auch mit manch anderen Dingen und blieb vor lauter Griindlichkeit beim Anfange
stehen.

Das Weihnachtsfest stand nun wieder bevor mit seinen Freuden und diesmal sollte es in der
geraumigen Stube des neugebauten, aber noch unvollendeten Waschhauses gefeiert
werden, was zugleich Backhaus war. Aber leider stand die Stube nur erst in Lehmwanden,
hatte zwar Thire und Fenster, aber noch keine Dielen, und wie das nun mdglich werden
sollte, dal3 hier ein achttagiges Weihnachtsfest gehalten werden kénne, das wul3ten wir nicht,
bekiimmerten uns auch nicht darum. Wir genossen wiederum jene angenehme Zeit, die, in
Erwartung bevorstehender Herrlichkeit, so voel Reiz hat, und verbrachten die Tage kurz vor
dem Feste in gemuitlicher Ruhe. Am tage trieben wir uns mit unseren Schlittschuhen auf dem
Eise der Bache herum, und waren wir mide, so besuchten wir die alten Tanten, bei welchen
wir wieder Gnade gefunden hatten, besonders wenn wir schon sangen; abend beschatftigte
uns die Papparbeit.

Inzwischen hatten die drei Freunde das mdgliche gethan, um das Fest zu verherrlichen. Mit
Brettern war kinstlich ein FuRBboden gelegt und ein langer Tisch errichtet worden, der ganz
guten Halt besal3 und drei gewaltige Tannenbaume trug. Mit Tannenreisig waren alle
Lehmwande sehr kinstlich verdeckt worden, und die Decke hatte noch die rotbraune
Farbung des dortigen Lehmes. Als nun der Weihnachtsmorgen herankam und wir
erwartungsvoll dem Waschhause zuliefen, dessen Beleuchtung schon den blendend weil3en
Schein in den Hofraum warf, 6ffnete sich uns die Thire, und wir standen mitten im glanzend
beleuchteten Tannengriin. Mit Freuden nahmen wir nun unsere Christwecken, die Aepfel und
NiUsse und die schonen Pfefferkuchen in Empfang, aber es sollte mehr noch kommen.
.Kinder! Thr miRt Euch nun selbst bescheren!” rief Frobel; ,sucht einmal in den
Tannenzweigen nach! So viele Geschenke hat jeder noch zu erwarten, als die Ziffer besagt,
die auf dem Teller liegt! Nun ging das Suche an. Ferdinand hatte ein Geschenk von
Christoph gefunden, dieser ein anderes von Karl und von Theodor, letzterer ein drittes von mir
entdeckt, und ich trug Julius meinen Fund zu. Unter Jubel und Jauchzen brach endlich der
Morgen an, die Lichter verldschten, und es fand sich, daf3 jeder die Zahl der ihm zugedachten
Geschenke besal3.

Auf diese ungemein sinnige Weise hatte man ein durftiges Lokal in einen Saal der Freude
verwandelt und die Natur selbst zu seiner Verziehrung verwandt. Wo gab es nun ein
Prunkzimmer, in welchem das Weihnachtsfest schoner gefeiert worden wére, und wo eine
Kinderwelt, deren Freude die unsrige Uberboten hatte? Und doch befanden wir uns nur in
einer Stube, die blof3 Erdwéande hatte und deren Tisch aus rohen Brettern bestand! Man
sieht, der Geist hatte das Rohe veredelt und die Freude hdher gehoben, als es die Schatze
der Welt vermbgen.

Nun kamen die herrlichen Tage der Weihnachts [0 Ferienzeit, in welchen uns gestattet war,
unsere Spiele von Morgen bis zum Abend auszudehnen, und unsere Erfindung wuf3te den
Reiz derselben durch Mannigfaltigkeit noch zu erhéhen. Es wurden Meisenkasten
zusammengezimmert, durch welche wir unser Tannengrin mit Blaumeisen, Kuppmeisen,
Tannenmeisen und Schwanzmeisen belebten; Finkenmeisen fingen wir auch, mufdten sie
aber wieder entlassen, weil sie sich nicht mit den anderen vertrugen. Besondere Freude
machten uns die niedliche Blaumeisen. Wir schlugen Nagel in die Lehmdecke, behéngten sie
mit halbgedffneten Nissen, woran sich die kleinen Tiere setzten. Wahrend sie den Nul3kern
aus hackten, drehten sie sich in raschen Kreisen, wie ein Triebrad herum. So schwanden die
schonen Tage des Festes und der kindlichen Lust; aber auch nach der Feier des Christfestes
gab es noch mancherlei Spal3; besonders als der Schnee kam und wir entdeckten, dal3 die
Wiese, welche hinter dem langen Garten liegt, eine viel schnellere und langer Schlitten bahn
gabe. Unsere Schlitten rannten im Vogelfluge Gber 300 Schritte der Bahn hinab, weshalb wir
sie auch die lange Bahn nannten, die uns manches lustige Abenteuer gebracht hat.



Nicht ganz so gut gefiel uns der neue Turnplatz, der, wie oben erwédhnt, dicht an der
Schlittenbahn, am oberen Ende des Langengartens lag und damals noch keine
Turnwerkzeuge besal3. Im Gansemarsche zogen wir taglich hinaus auf den kleinen Plan und,
in Ermangelung der Turnwerkzeuge, fand Langethal, der Turnlehrer, flr gut, einstweilen
Uebungen mit Armen und Beinen vorzunehmen; welche sich zuletzt auch auf die Finger
erstreckten. Es ging da wieder erstaunlich griindlich zu, denn es gab einen kleinen Finger »
Auf », Nieder » und Querschlag und alle zehn Finger fielen diesem traurigen Schicksale
anheim. Wahrscheinlich hatte der Frébel so bestimmt, es war so der ,Gang“ und mochte im
wesentlichen auch gar nicht so Ubel sein; denn auf Frobels Mitteilungen dieser Turnweise
fand sich spater der Turnlehrer Spiel3 in der Schweiz veranlal3t, ein Buch Uber das
Freiturnen, wie er es nannte, und dessen grofRen Nutzen zu schreiben. Wir Knaben konnten
freilich den Nutzen desselben damals nicht einsehen, und das Beste an der ganzen Turnerei
schien uns das Hinaus » und Hineinziehen zu sein, welches mit schonen Gesange begleitet
wurde.

Bevor ich zum letzten Kapitel schreite, muf3 ich noch eines Ereignisses gedenken, was in den
Anfang des Friahlings 1819 fiel, aber schon lange zuvor vorbereitet war. Am
dreihundertjahrigen Jubilaum der Reformation im Jahre 1817 hatte Frobel den Gedanken
veroffentlicht, man misse Dr. Luther ein lebendiges Denkmal setzen, indem man seinen
Nachkommen, die sich jetzt in &rmlichen Verhaltnissen befanden, eine gute Erziehung
angedeihen lasse, und er forderte daher das ganze evangelische Deutschland zu Beitragen
auf. Langethal brachte durch seine friheren Verbindungen, namentlich durch Berliner
Professoren, erhebliche Summen ein, und man suchte nun die Nachkommen Luthers auf. Wir
Kinder wul3ten zwar von dem allen nichts, horten jedoch 6fter genug die Worte: ,lebendiges
Denkmal, ,Luthers Name*, ,Abtragung einer Schuld®. Als nun das Frihjahr 1819 kam, traten
eines Tages, als wir eben bei ,Hanolds" Singestunde hatten, zwei Bauernburschen herein, in
Begleitung von Frobel, der eine Reise gemacht hatte.

Sie befanden sich in ihrem gréRten Staate, trugen blaue Jacken, kurze, gelblederne
Beinkleider, graue Strimpfe mit roten Zwickeln, Lederschuhe mit Schnallen, und auf ihrem
Kopfe sal3 eine weilde, rotgestreifte Zipfelmitze, deren baumwollener Quast an einer Seite
ganz gemiitlich herabhing. Sie waren aus Mohra bei Salzungen, wo ihr Vater die Rinderherde
hitete. Der alteste, 18 Jahre alt, nannte sich Hanjorge, der jungere, 13 Jahre alt, sprach
seinen Namen Hanaarnst aus. Beide hatten eine sehr gurgelnde Aussprache, die in dem
dortigen Bauerndeutsch gefuhrt wurde, welches aber so abweichend von unserem Deutsch
war, dal® wir sie nicht verstehen konnten. Wir erfuhren, daf’3 sie die Nachkommen eines
Bruders des Dr. Luthers seien, die man genommen habe, weil die Nachkommen des von Dr.
Luther bereits ausgestorben waren. Der jingere hatte bisher noch die Schule besucht,
mochte aber wenig hineingekommen sein, wein er blof3 buchstabieren konnte. Der &ltere
aber war weit geschickter als sein Bruder, konnte stockend lesen und auch seine Namen
schreiben: leider stand aber der Mund ihm offen. Das waren nun die beiden lebendigen
Denkmaler des grofRen Luther, und wir wurden von ihnen wenig erbaut.

Das ganze Unternehmen war eigentlich von Frobel sehr gewagt; der Eindruck, den der
alteste dieser Burschen machte, hatte so wenig Empfehlendes gehabt, dal3 man ihn schon
von Eisenach, wo er sich friher gemeldet hatte, mit der Bedeutung wieder heimschicken
mul3te, dald er zu alt fir eine bessere Ausbildung sei. Aber die Sache machte sich dennoch,
und gerade beim alteren, von dem man am wenigsten erwartete, hatten die Bemihungen der
drei Freunde einen recht guten Erfolg. Ernst, der jinger Luther, mit manchen Untugenden
behaftet und von stérrigem Charakter, machte den Lehrern viel Not; zumal er dabei noch sehr
trdge war und wenig Sinn fur die Wissenschaft zeigte. Demungeachtet brachte man ihn doch
so weit, dal3 er seine Unarten ablegte und in Kenntnissen wenigstens so viel erwarb, um sich
der Architektur widmen zu koénnen. Georg, der altere Luther, war dagegen ein guter



gemutlicher Mensch. Die Natur hatte ihn zwar weder mit einem gliicklichen Gedachtnis, noch
auch mit einer leichten Fassungsgabe beschenkt; aber er setzte dagegen unermudlichen
Fleil3 und eiserne Willenskraft ein. Ein Pfarrer, wie sein grol3er Ahnenherr wollte er werden,
und dahin ging sein Ziel; aber das zu erlangen fehlte sehr viel. Er muf3te erst nachholen, was
Kinder lernen, und alle mechanischen Arbeiten, besonders das Schreiben, wurden seinen
verknocherten Handen sauer genug. Der schleppende Gang der Frébel'schen Lehrmethode
war fir diesen Georg wie gemacht, weil die geringe Beweglichkeit seines Geistes durch ihn
erstarkte. Freilich durfte man nicht erwarten, daf? ein junger Mensch, der erst im 18. Jahre
Lesen, Schreiben , Rechnen und die Kenntnisse erwerben muf3, die ein Sextaner hat, schon
nach sechs Jahren ein fertiger Primaner sein kann; denn wer erst im 18. Jahre die Sexta
bezieht, kann im 24. Jahre bei sehr mafigen Talenten kein vollendeter Primaner sein. Die
Tubinger Professoren schienen aber hierin andere Meinung zu haben, denn als Georg Luther
1825 die dortige Universitat bezog und allerdings noch kein Maturus genannt werden konnte,
schoben sie auf Keilhau die Schuld, die, nach meiner Meinung, blof3 in den Umsténden lag.
Uebrigens wird Georg Luther gewil3 das Fehlende spéater bald nachgeholt haben, da er sein
Studium mit unermtdlichen Fleil3e betrieb. Sein Ziel, ein tiichtiger Pfarrer zu werden, hat er
erreicht, und dal3 er es aus einer so tiefen Stufe durch grof3e Arbeit und Mihe errang,
gereicht ihm gerade zu doppelten Ruhme.

Noch ehe der dritte Winter kam, trat der 11. Z6gling, Johannes aus Kranichfeld, ein. Das
frische Leben unter uns Kindern hatte nicht gelitten, und alle Fremden, die zu uns kamen,
wurden von ihm angenehm beriihrt. Den Damen gefiel unsere Liebe zur Natur; die
Gourmands bewunderten unseren unermudlichen Appetit, die jungen Herren priesen den
frischen Geist, die Alten lobten die erquickende Bergluft, und alle gestanden die volle
Gesundheit unseres Koérpers zu, die sich im frischen Rot unserer Wangen aussprach.
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8. Kapitel.
Keilhaus erste Blite.

Aus zartem Keim entsprol3 die Eiche,
Vom Funken geht die Flamme aus,
Und auch die méchtigsten der Reiche
Erwuchsen einst aus engem Haus.

Der dritte Sommer kam ins Land und brachte der Anstalt neue Scholaren. Obschon das ein
Glick genannt werden konnte, so vermehrte sich dennoch Frébels Verlegenheit. Der
Mietkontrakt bei Hanolds ging zu Ende und liel3 sich nicht wieder erneuern. Wir wurden auf
die engen Raumlichkeiten des sogenannten unteren Hauses beschrankt, dessen unteres
Zimmer noch von den alten Tanten kewohnt war. Wenn auch die Scheune, die mit dem
Hause durch einen bequemen Gang verbunden wurde, drei Schlafzimmer gab, und wenn
man auch sdmtliche Raume des unteren Hauses auf das beste benutzte, indem man den
oberen Saal durch eine Bretterwand in ein Lehrzimmer verwandelte: so ging es doch auf3erst
eng zu. Das Schlimmste dabei war, daf® zur Abhilfe sich keine Aussicht bot. Bei so
schwachen Einnahmen hatte Froébel nicht Mittel genug, den Ausbau des neuen
Lehrgebaudes fortsetzen zu kdnnen, und ohne Erweiterung der Raumlichkeiten verschlof3
sich die Aussicht auf Zuwachs und Erweiterung der Lehranstalt.



Dieser grof3en Verlegenheit machte nun Herr Frobel aus Osterode ein Ende. Er entschlof3
sich, Haus und Geschéft in Osterode zu verkaufen und mit seiner ganzen Familie nach
Keilhau Uberzusiedeln. Im Jahre 1820 kam er mit seiner vortrefflichen Gattin, die von uns
allen hochverehrt wurde, und seinen drei Tochtern an, die der Halfte von uns schon bekannt
und befreundet waren, und brachte, was der Anstalt fehlten, namlich Geld oder ,Mittel“, wie
die drei Freunde das Geld stets zu nennen beliebten. Um fiir sie eine Interimswohnung
moglich zu machen, hatte man die groRe Stube des Waschhauses gedielt und geweif3t, und
sie bot nun der ganzen Familie einen sehr beschrankten Aufenthalt dar. Wahrend der
Osteroder Frobel die Leitung des kleinen Gutes Ubernahm und dch in Keilhau heimisch
machte, wurden die Erdarbeiten im Lehrgebdude begonnen und es woélbten sich in dessen
Untergeschol3 Keller, Speisekammer und Kuiche. Bald begannen auch die Arbeiten im
oberirdischen Teile des Hauses und nahmen einen sehr raschen Verlauf. Himmelreich aus
Keilhau nagelte den grauen Bohlscheiber Schiefer auf die schon schwarz gewordenen
Bretter des Daches, Truppel aus Blankenburg machte die Tischlerarbeiten, und Eckhold aus
Rudolstadt baute die Oefen. Es war recht gut, dafd der letztere seine Kunst immer selbst zu
bewundern pflegte, denn wir Knaben fanden keine Veranlassung dazu. Obschon er jeden
Ofen nach einem besonderen Modell fabrizierte, so wul3te er doch alle Oefen so einzurichten,
dal3 Langethal und Middendorff auch bei Heizung derselben, ihr Anlehnen gefahrlos
fortsetzen konnten. Auch die Tincher kamen zuletzt, gaben jeder Stube und jeder Kammer
eine besondere Farbe, und endlich vollendeten die Steinmetzen durch den Aufbau der
Treppe am Eingange des Hauses den Bau. So stand nun im Juni 1821 das Gebaude fix und
fertig da und brauchte auch auf seine Bewohner nicht lange zu warten. Wir Knaben zogen
eines warmen Juniabends ein, schliefen zum ersten Male in den neuen Kammern, und die
Lehrer folgten bald nach. Darauf besetzte die Osteroder Familie das untere Haus, und das
Waschhaus wurde seit jener Zeit zu dem gebraucht, fir was es bestimmt worden war. Die
Beengung im Wohnen hatte zwar aufgehort, aber es stand sehr zu beflirchten, daf der
gewonnene Raum bald nicht mehr ausreichen wirde. Der Besuch war namlich in stetem
Wachsen begriffen, und das Lehrgebaude konnte nur 24 Zdglinge bequem fassen. Vorlaufig
gab es Platz genug, denn die Zahl 24 war noch lange nicht voll.

Wenn es auch wahr ist, dal3 die drei Lehrer zum Aufkommen der Anstalt unmittelbar ganz
allein thatig gewesen sind, und dal3 ein jeder von ihnen in seiner Weise das Seine redlich
beigetragen hat, so laf3t sich doch nicht leugnen, daf3 der groRere Umfang des Wirkens sehr
in Frage gestellt worden wére, wenn nicht damals gerade der Osterdder Frobel seine
Geldhiilfe rechtzeitig dargebracht hatte. Insofern kbnnen wir ihn immer als vierten Begrinder
der Anstalt betrachten. Zwar hat die Anstalt auch spater noch Geldunterstitzung empfangen;
doch geschah das, als sie schon blihte und Vertrauen erweckte, wahrend die Geldhilfe
durch Frébel das Aufbliihen der Anstalt erst moglich gemacht hat. Gewil3 ist, dal? sich mit der
Vollendung des Lehrgeb&udes die Blite der Anstalt datiert, die sich so rasch entwickelte,
daf? sie schon nach 4 Jahren ihren Gipfel erreichte.

Das darf uns nicht wundern. Wenn wir den damaligen Stand der Verhéltnisse erwégen, so
konnte es wohl nicht anders kommen. Nach der gro3en Erhebung des Volkes wahrend der
Freiheitskriege waren fast alle Stdnde in Preul3en und Sachsen geistig erregt, und Ubrigen
deutschen Stamme nahmen an diesen geistigen Aufschwunge mehr oder minder teil. Mit den
zwanziger Jahren trat jedoch eine Abspannung ein, und die Erschlaffung im Volke wurde um
so allgemeiner, je mehr sich Auswlchse des friheren Lebens zeigten. Je matter das
Volksleben schlich, um so mehr verflachte sich der Charakter, um so gehaltloser wurde die
Erziehung und Bildung. Damals kam alles nur darauf an, den Schuler so rasch als maglich fur
das Examen reif zu machen, damit er so bald als mdglich ins Brot kommen kénne; denn das
Ziel der Ausbildung des Menschen ging allein nur auf die Gewinnung eines Amtes hinaus.
Deshalb bestand die ganze Erziehung im Einfiltrieren positiver Kenntnisse. Die



Charakterbildung blieb gewdhnlich ganz unbericksichtigt, wurde in gunstigen Fallen als
Nebensache behandelt, und wenn Jahn friiher die Kérperausbildung etwas Ubertrieben hatte,
so wurde sie jetzt vollig vernachlassigt.

Ganz im Gegensatze zu jener Zeit stand nun das Keilhauer Leben. Hier wehte noch die
frische Luft aus den Tagen der Freiheitskriege, die Geist und Koérper erkraftigte; hier wehte
sie auch rein, denn Kopf und Herz waren gesund. Wahrheit und Rechtlichkeit gaben die
Grundlage des geselligen Leben, Lug und Trug waren als Laster verbannt. Standen wir
Knaben mit unseren Lehrern auch nicht mehr in jenen briderlichen Verhéltnisse, was friiher
zwischen uns herrschte, so wob doch Liebe und Vertrauen das gesellige Band. Kein Wort
der Lige ging Uber unsere Lippen, und Intriguen gegen die Lehrer wuldten wir keine
Anekdoten zu erzahlen, denn wir hatten uns dieser geschamt. Anders waren wir erzogen als
die, welche man rings um uns fand: nicht in Genul3, sondern in Entbehrung; nicht in
Weichlichkeit, sondern in Abhértung; Korper und Willenskraft waren gestahlt. Zwar wuf3ten wir
weniger als manche von anderen Schulen, die mit uns gleichalterig waren; aber das was wir
wul3ten, war grindlich erlernt, und der schaffende Geist war geweckt.

Je fader das Leben uberall wurde, um so greller stach Keilhau ab; je mehr die Zahl seiner
Zoglinge wuchs, um so auffélliger that sich der Unterschied zwischen Keilhau und der
AulRenwelt kund. Das frische Leben, was sich hier zeigte, zog jeden Fremden wunderbar an,
denn er sah sich in diesen kleinen Winkel von Deutschland wie in einer anderen Welt. Es
konnte also nicht fehlen, daf3 Keilhau bald und rasch in grof3ere Aufnahme kam; zumal wenn
der abgeschlossene Keilhauer Kreis sein kleines Thal verliel3 und auf Reisen Gelegenheit
fand, mit der Au3enwelt in ndhere Beriihrung zu kommen. Am meisten hat sich das wohl auf
der Reise nach dem Fichtelgebirge gezeigt, die wir im Sommer 1822 unternahmen, und in
welcher wir Gelegenheit fanden, uns 6fter in fremde Kreise zu mischen.

Die Ursache zur Reise hatte eigentlich unser geographischer Unterricht gegeben. Wir waren
in den funf Jahren wirklich so weit gekommen, dal3 wir Deutschland kannten, aber das hatten
wir auch ,grindlich” studiert. Wir konnten alle Flisse und FliRchen nennen, alle Stadte und
Stadtchen, alle Gebirge und Berge sagen, und frug man uns nach irgendeinem Orte, so
bezeichneten wir aus dem Kopfe genau das Land und den Flul3 seiner Lage und gaben
sogar auf ungefahr die Zahl seiner Einwohner an. Nun aber sollte doch mit diesem
Unterrichte die Anschauung verbunden werden, und die Frage war also: ,Wie ist das zu
machen?* Den Lauf der Schwarza und der Rinne hatten wir wohl bis zu den Quellen verfolgt
und auch den Lauf der Loquiz und Sormitz kannten wir; wie es aber weiter der Saale hinauf
aussahe, wul3ten wir nicht, waren jedoch erstaunlich neugierig darauf. Frébel sagte nun eines
Junitages: ,Nun ja, wir wollen eine Reise zum Fichtelgebirge unternehmen. Wir gehen der
Saale entlang bis zur Quelle, besuchen die Quelle, besuchen die Quellen der Naab und des
Mains, verfolgen den Main bis nach Zeilen hinab und gehen dann tber den Thiringer Wald
zurlck.” Das alles wurde auch ganz genau ausgeftuihrt, und innerhalb 18 Tagen war dir Reise
vollbracht. Wie sehr wir aber dabei auf Genuf3 und Bequemlichkeit Verzicht geleistet haben,
mag der Umstand beweisen, dal die ganze Reise jeden nur 4 Thaler zu stehen kam.

Eines heil3en Junitages riickte die Knabenschar, die bereits auf 18 angewachsen war, in
Gesellschaft der drei Lehrer aus. Wir verfolgten beharrlich in dem engen gebirgigen
Saalthale alle Kruimmungen des Flusses, welche den Weg erstaunlich verlangerten und
beschwerlich machten, und am wolkenlosem Himmel brannte die Sonne mit erdriickender
Glut. Ungeachtet unserer Rustigkeit wurde Hof erst am dritten Tag erreicht, und gerade der
starkste, der 21ljahrige Georg Luther, war an den FlfRen so arg verletzt, da? man einen
Ruhetag in Hof zu halten beschlof3. Es war das ein Sonntag, und Langethal benutzte die
Muf3e, um mehreren Gymnasialprofessoren, die er kannte, seinen Besuch zu machen. Diese
fuhrten uns nun die gleichaltrigen Schiler des Gymnasiums zu, und unter Spiel und Gesang
wurde der Nachmittag hingebracht. Erst die einbrechende Nacht trennte uns von unseren



Gefahrten, die aber mit Bitten ihrer Lehrer so lange bestirmten, bis diese eine Begleitung
am folgenden Morgen erlaubten. Sie konnten nur ¥Stunde mit uns gehen und nahmen traurig
Abschied von uns. Auch in Wunsiedel und Arzberg schienen wir Aufsehen zu machen, und in
den katholischen Zeilen wurde mit vollem Gesang das Gasthaus erstirmt. Ein Pater dieses
Ortes war von unserem Gesang so sehr erfreut worden, da (3 er uns mit seinem Chor, den er
recht gut eingetbt hatte, durch eine Nachtmusik Uberraschte. Wie grof3 aber der Eindruck
gewesen sein muf3, den wir Uberall hinterlieRen, kann man wohl aus dem Umstand schliel3en,
dald sogleich ein neuer Zogling mit uns aus Arzberg zog, daf3 die Anstalt kurz nachher noch
drei andere aus Hof und vier aus dem Fichtelgebirge erhielt. Das Lehrhaus bot in kurzer Zeit
fur die Betten der Zoglinge nicht mehr Raum genug dar; es mul3ten die Kammern der
Scheune wieder benutzt werden und in dem Lehrgeb&ude ging es sehr eng zu. Das brachte
Frobel zu dem Entschlusse, einen Seitenfliigel anzubauen, der einen Speisesaal und einige
Zimmer gab.

Friedrich Frobel und das FlUrstenhaus Schwarzburg -
Rudolstadt

Ernst Wiesener - Rudolstadt
1. Die Fursten von Schwarzburg - Rudolstadt in der Frobelzeit

Der Vater Friedrich Frobels war ab 1775 Pfarrer in Oberwei3bach /Th. Dort wurden Friedrich
(Wilhelm August) am 21.4.1782 als 6. Kind der 1. Ehe geboren.

Uber mindestens zwei Besuche des Fiirsten Ludwig Ginther Il (regierte 1767-1790 ) bei
Pfarrer Frobel liegt Kunde vor (1):So am 11.9.1776 und dann am 24.10 1779 anlasslich der
Weihe der neuen Oberweil3bacher Kirche. ,Der Frst steigt friih 8 Uhr beim Oberweil3bacher
Pfarrer ab und trinkt dort Kaffee“. Am 13. 4. 1793 tbernimmt First Ludwig Friedrich Il die
Regentschaft Uber das kleine Furstentum. Dieser hatte am 21.7.1791 die alteste Tochter des
Landgrafen zu Homburg, Caroline Louise, welche spater so lebhaften und férderlichen Anteil
an Frobels Wirken nahm, geheiratet. Nach dem Tode des Fursten Ludwig Friedrich Il im
Jahre 1807 wurde Caroline Louise, dem Testament ihres Mannes entsprechend, regierende
Furstin. Sie fuhrte die Regierungsgeschafte (mit Umsicht und Tatkraft (2) bis zur Volljahrigkeit
ihres altesten Sohnes Friedrich Gunther im Jahre 1814. Dessen Regierungszeit wahrte sehr
lange bis 1867. ,Zunéchst konnte er kaum eigene Akzente setzen da die Ubermachtige
grande dame des Rudolstadter Hofes, seine Mutter Caroline Louise, noch Jahrzehnte
regierend eingriff (2). Es Uberrascht daher nicht, dass die Firstin bis zu ihrem Tode im Jahre
1854 (Frobel starb 1852 ) seitens des Firstenhauses die wichtigste Bezugsperson flr
Frobel und seine Mitarbeiter blieb. In der Regierungszeit ihres Sohnes Friedrich Gunther
wurde einer Reihe reformpédagogischer Bestrebungen Raum gegeben:

Bis dahin kamen die Lehrer des Rudolstadter Gymnasiums fast ausschlief3lich aus dem
Flrstentum. Das sollte nicht so bleiben, ,weil tiichtige und brauchbare Lehrer nicht immer an
Ort und Stelle wachsen wie die Kartoffeln“. (3) So berief man 1815 Karl Wilhelm Géttling,
einen ehemaligen Lutzower, zum Rektor des Rudolstadter Gymnasiums. Dieser erhielt noch
im gleichen Jahr die furstliche Erlaubnis, den ersten Turnplatz in Rudolstadt zu errichten und
im Jahre 1816 erhielt er die Genehmigung, am Gymnasium den Turnunterricht einzufihren
(4).Und im Jahre 1817 durfte Frobel in Keilhau bei Rudolstadt die allgemeine deutsche
Erziehungsanstalt griinden.



Vieles spricht dafur, dass diese Entscheidungen vor allem von der Firstin - Mutter voran
getrieben wurden, denn diese hatte sich schon langer sehr fur Erziehungsfragen interessiert
und sich speziell auch mit Pestalozzi beschéftigt. Schon als ganz junge Frau hatte sie
Kenntnis von Pestalozzis padagogischem Wirken in der Schweiz. Ihr schwebte eine ,Schule
zur Erziehung zum Hausfrauenberufe” vor. Als sie 1792 ihr erstes Kind erwartete, wandte sie
sich an den bekannten Reformpadagogen Christian Gotthilf Salzmann (1744-1811 ), der
1784 in Schnepfenthal eine Erziehungsanstalt gegriindet hatte, mit der Bitte, ,ihr eine recht
vernunftige, gute Kinderfrau auszulesen® (5). Salzmann antwortete am 29.5.1792 und sagte
die erbetene Hilfe zu.

In den folgenden Abschnitten soll die Beziehung Friedrich Frobels zum Flrstenhaus
Schwarzburg - Rudolstadt an einigen Beispielen n,her ausgefiihrt und dabei gezeigt werden,
mit welchem Wohlwollen das Furstenhaus das Wirken Frébels begleitete und forderte.

2. Frobels Bemihungen, die Pestalozzische Elementarmethode in seinem
Heimatland, im Furstentum Schwarzburg-Rudolstadt bekannt zu machen und
einzufihren

Frobel, der an der Grunerschen Musterschule in Frankfurt/M. die Pestalozzische
Elementarmethode kennen gelernt und diese wahrend eines zweijahrigen Aufenthaltes (1808
-1810 ) bei Pestalozzi in Yverdon (Schweiz) griindlich studiert und praktiziert hatte, setzte alle
Hebel in Bewegung, diese Methode auch in seinem Heimatland bekannt zu machen und
einzufuhren. Dabei sollte ihm sein Bruder Christoph, Pfarrer in Griesheim bei Stadtilm,
helfen. Der vorsichtige Christoph empfahl, ,nicht durch eigene Kraft, nicht ohne fremde Hilfe*
vorzugehen, sondern die Obrigkeit, die Kirchenpatrone, das Konsistorium und auch die
Furstin - Regentin selber daflr zu gewinnen(6). Friedrich Frobel hatte noch eine ganz andere
Idee: Er wollte sich selbst einen jungen Mann ausbilden, der in der Frankfurter Familie v.
Holzhausen, in welcher er selber die drei Sohne unterrichtete, die Lehrstunden fir die kleine
Tochter Sophia v. Holzhausen tibernehmen kénnte. Er bat Bruder Christoph, er mége sich in
der Heimat nach einem ,fahigen, herzensreinen, Bildungstrieb besitzenden Jiinglinge von
angenehmem AuRern und gefalligem Betragen - am liebsten aus dem Bauernstande -
umsehen, der wenigstens so ziemlich orthografisch schreiben kénne und wenn méglich zur
besseren Einfiihrung in die Familie v. Holzhausen auch etwas von Musik verstehe, was ja im
Thiringer Wald so haufig zu finden sei.” Die Eltern dieses jungen, im Alter von 15-20 Jahren
stehenden Mannes mussten sich verpflichten, ihn drei Jahre lang bei Frébel zu lassen und
ihn Gber die drei Jahre hindurch mit 150 Reichsthalern Rudolstadter Wahrung zu unterstitzen.
Frobels Hintergedanke war, auf diese Weise der Pestalozzi - Methode einen sicheren Weg
in die Schulen der Heimat zu bahnen. Verstandnis und Wirdigung des heilsbringenden
Werkes setzte er bei seinen Landsleuten voraus, die er als ,kraftvoll an Geist und Kérper, von
gutem Herzen und besonders hervorstechendem, hohem, gewandtem Verstande befunden
hatte”. Dass es noch so dunkel in den heimatlichen Schulen aussah ,war ihm des Beweis,
dass man dort das ,Licht von Yverdon“ noch gar nicht kannte.(7) Bruder Christoph fand
Friedrichs eigenwillige Idee nicht so gut. Wer sollte zum Beispiel, so viel Geld aufbringen ?
Und auBerdem war in jener Zeit durch verschiedene Todesfélle unter den Volksschullehrern
des Furstentums die Aussicht auf eine Lehreranstellung auch ohne finanzielle Opfer relativ
grof3. Christoph setzte vielmehr darauf, die Fuirstin und die Kirchenobrigkeit fur die
Pestalozzi-Methode zu interessieren. Dazu liel3 er sich Literatur Uber Pestalozzi aus Yverdon
schicken zum eigenen Studium und zum Vorlesen und Verteilen in seinen Gemeinden und an
angesehene Burger des Landes.

Unterdessen erarbeitete Friedrich Frébel m April 1809 eine sehr ausflihrliche Denkschrift
uber die Pestalozzische Elementarmethode und sandte diese unter dem Datum vom



1.5.1809 an seiner Landesfurstin zur ,huldvollen Prifung” und mit der Bitte. die Pestalozzi-
Methode in den Schulen des Landes einzufilhren und einige fahige junge Ménner zur
Ausbildung nach Yverdon zu schicken (8).Ausfuhrliche Darstellungen der Pestalozzi-Methode
erhielten auch Superintendent Schwarz aus Konigsee, Lehrer Olearius aus Rudolstadt und
Bruder Christoph. In seinem Brief an Superintendent Schwarz vom 21.4.1809 (9)weist Frobel
auch darauf hin, dass der Preuf3enkonig die Einfuhrung der Pestalozzi-Methode unterstiitze
und 15 junge Manner nach Yverdon geschickt habe, um dort diese Methode naher kennen zu
lernen. Frobel bittet den Superintendenten, die Pestalozzi - Methode streng zu prufen und
sich fur deren Einfihrung im Firstentum Schwarzburg - Rudolstadt einzusetzen.

Die Furstin machte sich ihre Entscheidung nicht leicht. Sie beauftragte verschiedene
Geistliche und Lehrer mit der Priifung der Pestalozzi - Methode auf ihnre Anwendbarkeit im
Furstentum. Nach einigen Monaten der Prufung gingen die einzelnen Stellungnahmen ein. In
ihnen wurden die Verdienste Pestalozzis zwar allgemein gewdrdigt, die Einfuhrung der
Pestalozzi - Methode in den Schulen des Landes jedoch fir nicht realisierbar und
zweckmallig gehalten. Als Hauptgrinde fir die ablehnende Haltung wurden unter anderen
genannt (10):

- das Fehlen qualifizierter Lehrer

- zu hohe Kosten fir eine entsprechende Lehrerausbildung

- so viel Bildung bendtige das einfache Landvolk nicht

-es sei ein luckenloser Schulbesuch Voraussetzung und dieser kdnne besonders auf dem
Lande nicht gewéhrleistet werden

Die einzige positive Stellungnahme zur Mdglichkeit, die Pestalozzi - Methode im Furstentum
einzufihren, stammte von Christoph Frobel.

Friedrich Frobel war uber die ablehnende Reaktion seines Heimatlandes natirlich sehr
enttauscht. Aber die Denkschrift hatte bei den meisten der Beteiligten, vor allem bei der
Furstin, erkennbaren Eindruck hinterlassen. Davon mag zeugen, dass sie im Jahre 1810
thren 17jahrigen Erbprinzen auf eine Bildungsreise in die Schweiz schickte, wahrscheinlich
auch mit dem Auftrag, Pestalozzi in Yverdon aufzusuchen.

In seinem Brief vom 29.7.1810 schrieb Prinz Friedrich Glnther an seine Mutter:

Lvorgestern war ich in Yverdon, da habe ich Pestalozzi und sein Institut gesehen, er sieht aus
wie Bertuch. Herr Frébel habe ich auch gesehen” (2).

Ein weiteres Zeugnis dafir, dass sich die Furstin offensichtlich mit den ihr zugesandten
Materialien Uber Pestalozzi beschaftigt hat, ist ein sehr detaillierter Auszug, den sie aus
.Pestalozzis Bericht an die Eltern L. in.....“ eigenh&ndig anfertigte. (11) Oder eine andere
Notiz folgenden Wortlautes: ,,Uns genigt nicht, nach dem Sinne Pestalozzis beim Anfange
anzufangen, wir trachten nach dem Geiste Pestalozzis lickenlos fortzuschreiten, wir
bestreben uns, nach der Weisheit Pestalozzis, das ...Individuum an ein Ziel hinzufihren, wo
dasselbe eine hohere Freiheit, eine reichere Lebensaussicht, eine edlere Existenz gewinnt
und gewonnen hat” (11).

Wabhrscheinlich ist diese Notiz einer Zuschrift Frébels entnommen.

Ein Jahr nach Abersendung der Denkschrift Gbermittelte Frobel der Firstin am 16.5.1810
weitere Literatur Uber die Pestalozzi - Methode, darunter eine Schrift des in Yverdon tatigen
Lehrers Schmidt tber ,Die Zahl als Bildungsmittel (9). Am 13.6.1810 schrieb Frobel erneut
an die Furstin (12) und bat um eine stundenweise Lehreranstellung im Firstentum, maglichst
in Stadtilm, um Erfahrungen a1 sammeln bei der Anwendung der Pestalozzi - Methode an
einer Schule seines Heimatlandes.

Als Frobel am 22.8.1810 aus Yverdon kommend wieder in Frankfurt eintraf, fand er von der
Firstin ein Honorar von 10 Louisdor vor. Die erhoffte Anstellung in seiner Heimat erfolgte
jedoch nicht (6).



3.Die Keilhauer Zeit

FUr sein Vorhaben, im Jahre 1817 in Keilhau eine Erziehungsanstalt zu grinden, benétigte
Frobel naturlich die Genehmigung des Firstenhauses. Desgleichen musste er die Herrschaft
in Rudolstadt um Erlaubnis bitten, auf dem ehemals Ruppertschen Gutes in Keilhau die
Baustelle fur ein Wohnhaus einzurichten. Die entsprechenden Genehmigungen wurden erteilt.
Doch sind fur die Beziehungen Froébels zum Firstenhaus folgende Begebenheiten wesentlich
bemerkenswerter:

3.1. 1000 Thaler Kredit

In einem Brief 12.12.1820 (11) an die Furstin gibt Frobel einen Bericht Uber die Arbeit in der
Keilhauer Erziehungsansralt. Er kann auf eine sehr positive Bilanz verweisen. Zur Fortsetzung
des Werkes sei jedoch finanzielle Hilfe, zum Beispiel in Form eines Kredites, erforderlich.
Frobel bittet um diesbeziigliche Unterstiitzung.

Auf der Rickseite dieses Briefes findet sich folgender Vermerk der Firstin:

-Am 6. 6. 1821 habe ich Frobel 1000 Thaler geliehen und will alljghrlich 80 Thaler davon
abgelten(?) bis die Schuld all ist oder Frobel sie mir wiedergibt®.

In einer anderen Notiz vom 26. 6. 1821 (11) schreibt die Furstin (Adressat unbekannt):

»Ich hoffe doch, daf® mir Frobel die Prozente nicht auszahlen soll. Also, wenn es denn doch
verzinst werden soll, mu3ten durch die jahrlichen Abtragungen, die ich zu bezahlen habe, die
Zinsen fur Frobel ..?..vermindert werden. Haben Sie doch die Gute, mir hierin Licht zu
schaffen. Ich héatte so gerne dem armen Frobel die Zinsen erlassen. Sie wissen, dal3 er Ubel
genug dran ist. Doch ich verlasse mich auch hierin wie in so manch anderem auf Sie. Leben
Sie wohl und schaffen Sie mir bald Antwort.

Caroline”.

In seinem Brief vom 15. 7. 1821 (11) bedankt sich Frébel bei der Furstin flr die Auszahlung
des unverzinslichen Darlehens in Héhe von 1000 Thalern mit dem Versprechen, auch ferner
seine ganze Kraft fir das Wohl des Vaterlandes einzusetzen.

Am 14.12.1823 schreibt Frobel wieder an die Furstin (11). Er gibt einen weiteren
Zwischenbericht Uber die Arbeit in Keilhau und erklart die Notwendigkeit, die raumlichen
Bedingungen zu verbessern. Daflr reichten die eigenen Mittel jedoch nicht aus. Frobel bittet
in diesem Brief jedoch nicht direkt um finanzielle Unterstiitzung.

Es ist ja bekannt, dass in diesen Jahren immer grof3e Geldnot in Keilhau herrschte. Als im
Jahre 1825 der Herzog von Meiningen Frobel das Angebot machte, auf seinem Gut in Helba
eine Erziehungsanstalt zu griinden, ware Frébel wohl allzu gern darauf eingegangen, denn zu
dieser Zeit verglich er sch ,mit einem Baume auf unfruchtbarem Boden, der sucht, seine
Wurzeln auf fruchtbarerem Acker zu verbreiten®.

3.2.Keilhau ein Demagogennest ?

Im Februar 1824 richtete der preuRRische Innenminister von Schuckmann an die firstliche
Regierung von Schwarzburg - Rudolstadt die Aufforderung, die Erziehungsanstalt zu Keilhau
zu uberprufen und gegebenenfalls zu schlie3en, da der dringende Verdacht bestiinde, dass
Lehrer dieser Schule Verbindungen zu demagogischen Vereinigungen unterhielten (13). Es
waren damals die berlchtigten Jahre der ,Demagogenriecherei”. Schon der Gedanke an
eine deutsche Nationalerziehung erschien gewissen Kreisen als demokratisch und deshalb
verwerflich (14). Und noch dazu trugen die Keilhauer Schler ihre ,deutschen Rocke* und ihre
langen Haare. Also musste Keilhau ein Schlupfloch fir Demagogen (,Demagogennest®) sein



(15). Das Furstenhaus und seine Behorden waren jedoch wenig geneigt, dem preuf3ischen
Drangen nachzugeben denn sie waren ,eiferstichtig auf ihre Befugnisse bedacht und
gestatteten Frobel oft das, was in grof3en Staaten, vor allem in Preuf3en, kaum mdglich
gewesen ware" (16). Frobel musste sich zwar 1824 einem polizeilichen Verhér unterziehen
und notgedrungen erteilte das flrstliche Konsistorium am 7. 9. 1824 dem spéteren
Generalsuperintendenten Dr. Zeh den Auftrag, die Keilhauer Anstalt zu visitieren und tber
den ,diesmaligen Zustand desselben” Bericht zu erstatten. Dr. Zeh fUhrte daraufhin zwei
ganztagige Visitationen am 23. 11. 1824 und am 1. 3. 1825 durch. Seinen Abschlussbericht
legte er am 6.5.1825 vor (9). Dieser Bericht fiel fir die Keilhauer ,auf3erst ginstig aus und
gipfelte in folgendem Urteil :

-Konnten alle Schulen in solche Erziehungshéuser verwandelt werden, so mufdte nach einigen
Generationen ein geistig kraftigeres und trotz der Erbsinde ein reineres, edleres Volk
daraus hervorgehen....... Ich winsche meinem Vaterlande Glick, in seinem Gebiete eine
Anstalt zu besitzen, die schon in ihrer jetzigen Entwicklung mit den besten in der Nahe und
der Ferne sich messen kann und fur deren Ruhm vielleicht schon nach 5 Jahren
Deutschlands Grenzen zu eng sein werden®.

Auf der Basis dieses Berichtes lehnte es die firstliche Regierung ab, irgendetwas
Hemmendes gegen Frobels Anstalt zu unternehmen.

Hinweise dafir, ob Mitglieder der firstlichen Familie jemals bei Frébel in Keilhau waren,
habe ich bisher nicht gefunden. Es gibt zwar eine von der Firstin Caroline im Mai 1825
verfasste Notiz mit der Uberschrift: ,In Keilhau bei Frobel!* (11). Inhalt und Formulierungen
dieser Notiz entsprechen jedoch zum Teil wortlich einigen Passagen aus dem Bericht von Dr.
Zeh, so dass anzunehmen ist, dass die Furstin fir sich einen Auszug aus dem Bericht
angefertigt hat. Zinsen fur Frobel ..?..vermindert werden. Haben Sie doch die Gtite, mir hierin
Licht zu

3.3.Sehr Persdnliches

In seinem Brief vom 31.12.1821 an die Furstin (11) bedankt sich Frobel fir die stete
Forderung. Er lobt den deutschen Frauensinn. Es sei ihm der Gedanke gekommen, deutsche
Frauen und Jungfrauen mit ,echt deutschem Frauensinn und Frauengemut® zu vereinen, um
die ,grundliche und allseitige Erziehung im allgemeinen und gentigend deutsche Erziehung
im besonderen” zu beférdern. Frébel bitte in diesem Brief Zustimmung zu seinem Vorhaben.
Unter dem Datum 4.1.1822 findet sich eine Notiz der Furstin, die ganz offensichtlich auf die
im oben genannten Brief von Frébel geaul3erte Idee Bezug nimmt (11), sie hat folgenden
Wortlaut:
»ole haben durch Ihr so bewul3tes Gutmeinen und lhre Aufrichtigkeit mein Vertrauen so sehr
erweckt, daf? ich mich wie gezwungen fiihle, lhnen mein allerinnerstes Geheimnis zu
offenbaren, namentlich meine Ideen (?) Gber das, was wir Frauen sollen.
Mein weibliches Ideal ist Maria. Eine solche nur konnte die Mutter eines Wesens wie Jesus
sein. Glauben Sie mir: Darin liegt das ganze Sein und die Bestimmung des Weibes und es
ist in den wenigen Worten, die diese Maria ...te,...? ein so hoher und tiefer Sinn, den unsere
durch Klugheit so sehr verblendete ..?..noch gar nicht erkannt, ja nicht einmal ahnte. Aber nun
werden Sie es auch selbst beurteilen kénnen, ob es fir Frauen (gut ist ?), sich fur 6ffentliche
Zwecke zu vereinen. Im festen Vertrauen, dafl3 Sie meine Gedanken mit gutem, redlichen
Herzen aufnehmen und darin verschlie3en werden ,schicke ich Ihnen dies Blatt mit der Bitte,
es zu verbrennen, sobald Sie es gelesen haben.
Gott erhalte Ihren Mut zur Beférderung des Guten und Wahren.
Mit aufrichtigem Herzen

Caroline”
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1. Vorwort

Die Idee, den zeitlich dimensionierten Lautstrom der Sprache sowie Gedanken in gemalte
oder geschriebene Bilder, Zeichen und Symbole zu fixieren und die Rekodierung von Schrift
in aullere oder innere Sprache, ist eine der herausragendsten kulturellen Leistungen der
Menschheit. Die Erfindung der Schriftsprache ermdglichte die verlustarme Weitergabe von
gesellschaftlich gesammeltem Wissen und Kénnen an kinftige Generationen, so dass jedes
Individuum in seiner Ontogenese auf diesen Erfahrungsschatz zurtickgreifen kann. Zudem
war es erst mit der Erfindung der Schriftsprache mdoglich, ein hochorganisiertes
gesellschaftliches Gemeinwesen zu installieren. Die ,alten, Agypter zollten der Kunst des



Lesens und Schreibens gréRten Respekt und erhoben sie in den Stand géttlicher Tugend.
Sie schufen gar einen eigenen Gott, der Leitfigur, Beschitzer und Kraftspender aller
agyptischen Schreiber war. Auf Papyrus, Ton oder Stein hinterlie? uns die altagyptische
Hochkultur aus der Zeit der Pharaonen ihre Schriftzeugnisse. Am Rande sei noch erwahnt,
dass die Hieroglyphenschrift keine Rechtschreibregeln kannte.

FUr jedes schulfahige Kind ist es heute die natirlichste Sache der Welt in der Grundschule
das Lesen und Schreiben zu erlernen. Leider meistern nicht alle eingeschulten Kinder die
Lernklippen. Ein durchaus wachsender Prozentsatz scheitert mehr oder weniger beim
Schriftspracherwerb und kann nur mit einem hohen Mal3 an fremder Hilfe die verborgenen
Schatze in der Welt der Buchstaben und Worte fir sich erschlief3en.

2. Problemlage

Durchmustert man die fachwissenschaftliche Literatur zu Fragen der Entwicklung von
sensumotorischen Fertigkeiten wird man kaum findig in Bezug auf Beitrdge zum
Tastschreiberwerb. Der Lernprozess bzw. die Fertigkeitsentwicklung im Tastschreiben war
im deutschsprachigen Raum selten Gegenstand wissenschaftlicher Reflexionen. Zum
anderen gibt es eine Fille von Férderkonzepten fiir lese- und rechtschreibschwache Schiiler,
die auf unterschiedlichen theoretischen Annahmen beruhen, die haufig genug nicht fundiert
und belegt sind. Inzwischen hat auch der Computer als Lernmedium in der LRS-Therapie
verstarkte Anwendung gefunden. Padagogen und Therapeuten, die entsprechende
Lernsoftware als Entwicklungshilfen zum Schriftspracherwerb einsetzen, bemangeln aber
immer wieder, dass der Einsatz solcher Software wenig effektiv ist, wenn die Schuler die
Tastaturbedienung nicht beherrschen.

Leider blieben Literaturrecherchen zum eigenen konkreten Forschungsvorhaben, d. h. der
Erwerb der Kulturtechnik des Tastschreibens am Computer als eigenstandige Intervention
bei LRS (LRS = Lese- und Rechtschreibschwéache), erfolglos. Somit erdffnete sich ein
“WeilRer Fleck” im breiten Forschungsfeld zur Problematik Lese- Rechtschreibstérung. Ein
Wissenschaftlerteam der Friedrich-Schiller-Universitat unter Leitung von Prof. Scholz
versuchte deshalb Ansatze zu finden, um die unbefriedigenden Zustande in Wissenschatft und
Anwendungspraxis mit Uberwinden zu helfen. In einem Forschungsprojekt, das im Schuljahr
98/99 initiilert und durchgefiuihrt wurde, sollten dabei folgende (populdarwissenschaftlich
formulierte) Fragen wissenschaftlich aufgehellt werden:

1. Istes mdglich, Kindern der Grundschule schon das Tastschreiben zu vermitteln?
2. Hangen die Lernerfolge beim Tastschreiberwerb von der verwendeten Methodik ab?

3. Bewirkt das Erlernen des Tastschreibens neben dem Erwerb einer nitzlichen Fertigkeit
auch die  Weiterentwicklung  schulisch  relevanter  Personlichkeits-  und
Leistungsvariablen?

Wir gingen von der simplen Uberlegung aus, dass der Erwerb des Tastschreibens eine
weitere Mdoglichkeit fur die lese-rechtschreibschwachen Kinder darstellen wirde, sich
schriftsprachlich auf3ern zu koénnen. In gewissem Sinne ké&me das Erlernen des
Tastschreibens  einem  Neuaufbau des  Schriftspracherwerbs  gleich.  Aus
kognitionspsychologischer  Sicht gibt es zwischen handschriftichem und dem
Tastaturschreiben keinen wesentlichen Unterschied. Der einzige Unterschied besteht im



Output: Handschriftliches Schreiben verlangt wesentlich kompliziertere sensumotorisch
gesteuerte Bewegungsablaufe der Effektoren als das Tastschreiben. Da geplant war, den
Forschungsunterricht im Tastschreiben am Computer durchzufiihren, lief3en wir uns noch von
folgenden Uberlegungen leiten: Unterricht am Computer kommt dem schon tief verwurzelten
Bedirfnis der Schiler entgegen, sich mit moderner Technik vertraut machen zu wollen.
Zahlreiche  Untersuchungen und Erfahrungsberichte schildern die Faszination,
Anziehungskraft und enorme Motivation, die der Computer als technisches Gerat auch bei
teilleistungsschwachen Schilerinnen und Schilern auslést. Durch diese dynamischen
Komponenten koénnte der von uns gewahlte Ansatz fur einen spezifischen Forderunterricht fur
LRS-Kinder einen kraftigeren Treibsatz fir die Enwicklung von Leistungs- und
Personlichkeitsvariablen in sich beherbergen als herkdmmliche Therapieansatze.

3. Untersuchungsdesign

Eingebunden in das Forschungsprojekt waren mehrere Grundschulen aus dem Freistaat
Thuringen. Wir konnten Gber 200 Schiler aus ,normalen, Grundschulklassen sowie tber 50
Schuler aus einer Sprachheilschule fir den Forschungsunterricht gewinnen. Die Schiler aus
der Sprachheilschule besalRen primar Defizite in ihren sprachlichen F&ahigkeiten und
Fertigkeiten (Dyslalie, Balbuties, Sigmatismus, Dysgrammatismus usw.), die sich in der
Regel sekundar als chronische Leistungsdefizite im schriftsprachlichen Bereich manifestiert
haben (LRS). Von der Anlage her war das Forschungsprojekt ein klassisches Kontroll-
Versuchsgruppen-Experiment mit Bedingungsvariation. In Eingangstests stellten wir die
Leistungsfahigkeit im schriftsprachlichen Bereich sowie allgemeine Lernvoraussetzungen
fest. Wir pruften mit entsprechenden Tests die Rechtschreibfahigkeiten, das
Wortschatzwissen, Konzentrationsfahigkeiten und die Lernmotivation sowie den fachlichen
Leistungsstand.

Die Versuchsgruppen (sowohl nichtdeviante als auch deviante) wurden per Zufall in 3
verschiedene Gruppen aufgeteilt, die nach unterschiedlicher Methodik Tastschreibunterricht
erhielten. Eine Gruppe erhielt nach der herkbmmlichen Methode Tastschreibunterricht und
zwei Gruppen bekamen Tastschreibunterricht mit unterschiedlichen Lernmitteln, aber unter
Anwendung mentalen Trainings. Die Kontrollgruppen erhielten keinen Tastschreibunterricht.
Die Kontrollgruppe aus der Sprachheilschule wurde nach den langjéhrig bewahrten
Forderkonzepten unterrichtet (Konzentrationstibungen, Wahrnehmungstraining nach Frostig,
Lernspiele, Rechtschreiblibungen etc. neben logopéadischen Trainings).

In diesem Artikel sollen nur die Ergebnisse, die wir bei den devianten Gruppen gewannen,
dargestellt werden. Dabei sei angemerkt, dass wir an der Sprachheilschule nicht die
geplante Zahl von 56 Forderstunden, sondern nur 40 Stunden realisieren konnten. Wir
konzentrieren uns hierbei auf Ergebnisse, die wir in Bezug auf die Entwicklung von
Rechtschreibfahigkeiten, Konzentrationsvermdgen und des Wortschatzwissens gewannen.
Auch ist ein Vergleich der Methoden, die wir bei der Vermittlung des Tastschreibens
anwendeten, nicht moglich. In diesem Zusammenhang kénnen im Gegensatz zu den
nichtdevianten Gruppen keine Aussagen zur Wirksamkeit mentalen Training beim
Tastschreiberwerb gemacht werden. Ich verweise deshalb auf einen Artikel in ,Die
Schulleitung, vom August 2000.



4. Ergebnisse

Uns bewegte als erstes die Frage, ob das Erlernen des Tastschreibens nachweisbare
deutliche Effekte in Bezug auf die Entwicklung literaler Fahigkeiten mit sich bringt.
Wohlgemerkt beinhaltete der spezifische Forderunterricht keine primére Vermittiung und
Wiederholung von Rechtschreibkenntnissen. Wir setzten dazu sowohl in einem Vortest als
auch am Schuljahresende einen Rechtschreibtest in den Versuchs- und Kontrollgruppen ein
und ermittelten die Quantitat und Qualitat der aufgetretenen Fehler. Das Diagramm 1 zeigt
die grafische Auswertung der Testergebnisse:

Diagramm 1

Die Versuchsgruppe hat sich von rund 80 Fehlern im Test auf ca. 60 verbessert, wahrend die
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Kontrollgruppe sich von 52 auf 50 Fehler verbessert hat. Die Verbesserung der
Versuchsgruppe ist signifikant, wie es in der Fachsprache heil3t, wahrend die Verbesserung
der Kontrollgruppe nicht statistisch bedeutsam ist. Nun konnte eingewendet werden, dass die
Versuchsgruppe von einem wesentlich schlechteren Niveau gestartet ist und eine solch
starke Verbesserung nicht ungewohnlich ist. Die Anwendung von mathematischen
Prognosemodellen bewies aber, dass der Leistungszuwachs der Versuchsgruppe, die das
Tastschreiben erlernte, Uberproportional ist. Die Verbesserung der Kontrollgruppe lag
dagegen im Erwartungsbereich.

Da der Rechtschreibtest auch eine qualitative Analyse der Fehler erlaubt, haben wir
untersucht, welche Fehlerarten sich bevorzugt reduzierten. Verschiedene Forscher nehmen
an, dass sich die Schriftsprachentwicklung in verschiedenen Stufen vollzieht. Auf diesen
Stufen (in der Entwicklungsreihenfolge: logographemische, alphabetische, orthografische
Stufe) werden von den Lernenden spezielle Fehler produziert, die fur diese Stufe
charakteristisch sind. LRS-Kinder verharren sehr lange auf niedrigen Entwicklungsstufen und
bendtigen intensive Hilfen, um eine htéhere Stufe zu erklimmen. In diesem Zusammenhang
haben wir die Fehler ausgefiltert, die bevorzugt auf der logographemischen und
alphabetischen Stufe auftreten. Nun haben wir wieder die Vortest- und Nachtestergebnisse
miteinander verglichen. Auch hier zeigten sich pragnante Verbesserungen in der
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Versuchsgruppe, die sich nur auf die Intervention zuriickfihren lassen, wahrend sich die
Kontrollgruppen entweder erwartungsgemald oder niedriger als prognostiziert entwickelt
haben.

Damit glauben wir einen eindeutigen Beleg geliefert zu haben, dass von einem
Forderunterricht in der von uns konzipierten Weise interventive Wirkungen ausgehen. Der
Tastschreiberwerb hilft LRS-Schilern schneller Probleme beim Schriftspracherwerb zu
Uberwinden. Es ist also ein positiver Lerntransfer vom Tastschreiben zum handschriftlichen
Schreiben festzustellen. Werden im Anschluss an den Erwerb der Fertigkeit Tastschreiben
gezielte Rechtschreiblbungen in den Lerngegenstand Textverarbeitung integriert,
prognostizieren wir einen weiteren kontinuierlichen Anstieg literalen Konnens.

Zu einem 2. Problemkreis sollen nachstehend folgende Ergebnisse dargestellt werden. Lese-
Rechtschreibschwéache ist haufig mit Sekundarsymptomen gekoppelt, die es den betroffenen
Kindern zusétzlich erschweren aus dem Teufelskreis ihrer Lernschwierigkeiten
auszubrechen. Ein oftmals anzutreffendes Sekundarsymptom ist eine ausgesprochene
Konzentrationsschwéche. Diesen Kindern gelingt es nicht, ihre Aufmerksamkeit tber eine
langere  Zeit auf einen Lerngegenstand zu fokussieren. Haufig ist die
Konzentrationsschwache mit Hyperaktivitat verbunden. Kinder mit Konzentrationsschwachen
sind nicht in der Lage, wie andere Kinder Lerninformationen im geforderter Menge
aufzunehmen, zu verarbeiten und zu reproduzieren trotz ggf. guter Lernfahigkeiten. So wollten
wir in Erfahrung bringen, ob der Tastschreiberwerb neben der Verbesserung der
Rechtschreibfahigkeiten auch positive Wirkungen auf die Entwicklung konzentrativer
Fahigkeiten ausuibt.

Wir verwendeten hierzu einen Konzentrationstest, den wir wieder vor und nach der
Intervention einsetzten. Dieser Test war ein schulnaher Test, der die Konzentrationsleistungen
bei der Realisierung von Schreib-, Lese- und Rechenaufgaben misst. Die Vortestleistungen
brachten tatsachlich ans Tageslicht, dass unser Untersuchungsklientel signifikant schlechtere
Konzentrationswerte erbrachte als die Eichstichprobe dieses Tests (der Mittelwert betragt
100). Im Diagramm 2 sind die Ergebnisse beider Gruppen zum Vor- und Nachtest
dargestellt.



Diagramm 2

Aus dem Diagramm 2 ist ersichtlich, dass sich beide Gruppen deutlich verbessert haben: die
Versuchsgruppe von rund 67 KW auf 82 KW und die Kontrollgruppe von rund 73 KW auf 84
KW. Beide Verbesserungen sind statistisch Uberzufallig. Allerdings zeigen
Prognosemodelle, dass die Hohe des Zuwachses bei der Versuchsgruppe erwartungswidrig,
wahrend sie bei der Kontrollgruppe erwartungstreu ist. Dieses Ergebnis lasst sich nur auf die
Wirkung des Treatments zurlickfihren. Zusammenfassend kdnnen wir also sagen:

Die gestiegenen Konzentrationsleistungen in der Kontrollgruppe kénnen ursachlich
auf das durch schulische Aufgabenstellungen beanspruchte interne kognitive
System zurtckgefuhrt werden. In der Versuchsgruppe hat dagegen das Erlernen
des Tastschreibens einen zuséatzlichen Reiz fiur die Entwicklung konzentrativer
Fahigkeiten gesetzt. Die computergestiitzte Befassung mit der Schriftsprache hat
nicht nur die kognitiven Prozesse der Schriftsprachrezeption, -verarbeitung, -
speicherung und -produktion befdrdert, sondern auch die integrierenden und
stutzenden Kontrollhandlungen, die das Konzentrationsvermdgen letztlich
auszeichnen. Damit bietet sich der Tastschreiberwerb am Computer als
therapeutisches Mittel an, um auch den Kindern zu helfen, die
Konzentrationsschwierigkeiten besitzen.

Wir wollten des weiteren wissen, ob der Tastschreiberwerb auch das Wortschatzwissen
erhoht. Dazu verwendeten wir ebenfalls in einem Vor- und Nachtest einen Wortschatztest.
Weder bei der Kontrollgruppe noch bei den Versuchsgruppen, die am Tastschreibunterricht
teilnahmen, war ein signifikanter Zuwachs zu verzeichnen. Dies ist z. T. auch darauf
zuriickzufuhren, dass der Test innerhalb eines Schuljahres mehrfach geeicht ist und die zu
erreichenden Testleistungen eine Funktion des Schileralters sind. Wahrscheinlich lassen
sich deutliche Effekte erst messen, wenn sich dem Tastschreibunterricht hinreichend viele
Stunden Textverarbeitung anschliel3en. Eine weiter gehende Interpretation der Ergebnisse ist
fur uns nicht moglich.

AbschlieRend sei noch ein Resultat unserer wissenschaftlichen Forschung mitgeteilt. Wir
wollten feststellen, ob die lese-rechtschreibschwachen Schiler sich nach dem
Forderunterricht im Tastschreiben in ihren handschriftichen und maschinenschriftlichen
Schreibleistungen unterscheiden. Die Schuler der Versuchsgruppen mussten ein Laufdiktat
sowohl mit Fuller und Heft und mehrere Wochen spater mit Computer absolvieren. Sie
erhielten nach dem handschriftlichen Laufdiktat keine Rickmeldung Uber ihre Leistung, so
dass keine Lerneffekte mdglich waren. Folgende Uberraschende Ergebnisse waren zu
verzeichnen:

a) Alle Schuler schafften das Laufdiktat per Computer in der vorgesehenen Zeit, wahrend
das beim handschriftlichen nicht der Fall war.

b) Das maschinenschriftliche Laufdiktat enthielt im Mittel signifikant weniger Fehler als das
handschriftliche.

Damit ist belegt, dass zudem das Schreiben am Computer den lese-rechtschreibschwachen
Kindern weniger Probleme macht als das handschriftliche Schreiben.

5. Erklarungsversuche und Ausblicke



Wie lassen sich die erzielten Ergebnisse erklaren und welche weiteren Schlussfolgerungen
lassen sich ableiten?

1. Das Erlernen des regelgeleiteten Tastaturschreibens stellt eine Art Wiederholung des
Schreiblern-Prozesses dar, denn die Kinder lernen erneut, den Lautwerten eines Wortes
(den Phonemen) einzelne Buchstaben (Grapheme) per Tastendruck zuzuordnen. Auf
diese Weise werden die Graphem-Phonem-Korrespondenzen und umgekehrt wiederholt
sowie gefestigt. Lese-rechtschreibschwache Schiler verharren oft in der
logographemischen Stufe des Schriftspracherwerbs. Diese Kinder verfligen noch nicht
Uber gefestigte Graphem-Phonem-Korrespondenzen, was das lautgetreue Schreiben
(und Lesen) beeintrachtigt und haufig zu logographemischen Rechtschreibfehlern
(Verwechslungen, Umstellungen, Auslassungen usw.) fuhrt. Durch das Erlernen des
Tastschreibens und der dadurch schrittweise erzielten Festigung der Assoziationen
zwischen Graphemen und Phonemen ist eine deutliche Reduktion der Primarsymptomatik
der LRS festzustellen.

2. Die Schiler mussen beim Erlernen des Tastschreibens viel Lesen, d. h. Schriftsprache
rezipieren, das bedeutet: Anwendung und Ausbau von Lesestrategien (Segmentieren,
Lautieren, Signalgruppen und Morpheme erfassen, Laute zusammenschleifen,
Redundanzen ausnutzen, sinnerfassend lesen usw.). Schiler mit LRS haben haufig nur
wenige Strategien zur Verfugung, z. B. das Lesen mittels Wortbilderkennung oder das
Syllabieren, so dass sich ihr Strategiereservoir vergréf3ern kann. Die Schiler wiederholen
durch Mitlbung als auch durch bewusste Reflexion syntaktische, grammatkalische,
graphematische und morphematische Regeln und vertiefen somit Regelwissen und
-anwendung. Damit kann die Kapazitat des orthografischen Lexikons erhéht und um neue
Eintrage erweitert werden. Geringe Lerneffekte sollten sich auch fur Verbesserung der
Rechtschreibkenntnisse derart ergeben, dass durch haufiges Schreiben von Wartern des
Grundwortschatzes die Schuler mit Lese-Rechtschreibschwierigkeiten sich ,Wortbilder*
besser einpragen und somit das orthografische Lexikon weitere Eintrage erhalt. Im
Anschluss an den  Tastschreibunterricht  durchgefihrte  computergestitzte
Rechtschreiblbungen mit oder ohne entsprechende Lernsoftware dirften dann auch aus
zeitlicher Hinsicht hocheffektiv sein.

3. Besonders graphomotorisch beeintrachtigte LRS-Schiler profitieren von der Tatsache,
dass die zu erbringende feinmotorische Koordinationsleistungen beim Tastaturschreiben
im Vergleich zum Handschreiben deutlich reduziert sind, was zur psychophysischen
Entlastung und zur starkeren Aufmerksamkeitslenkung auf kognitive Komponenten des
Schreibens (z.B. Fehlerprophylaxe und —diagnose) fuhrt. Die einfachen, diskreten
Bewegungen beim Tastaturschreiben erlbrigen die Aktivierung komplexer
graphomotorischer Prozesse und stellen somit mehr Informationsverarbeitungskapazitat
fur die Rechtschreibung zur Verfligung.

4. Beim computergestitzten Schreiben entsteht stets ein sauberes und ordentliches
Schriftbild auf dem Bildschirm oder Ausdruck, welches auch durch Fehlerkorrekturen,
Streichungen oder Hinzufigungen nicht beeintrachtigt wird. Diese Tatsache motiviert die
Kinder zu einer reflexiveren Schreibhaltung und vermehrten Fehlerkorrektur am Computer.
Nach ausreichender Festigung dieser Revisionshaltung am Computer wird eine
Transferleistung auch auf den handschriftlichen Bereich erwartet, was zur Reduktion der
Rechtschreibfehler (z.B. in Diktaten) fiihren kann.



5. Da das Tastschreiben im Gegensatz zum handschriftlichen Schreiben beidhandig erfolgt,
postulieren wir durch die beidhandigen Koordinationsleistungen eine Foérderung der
Hemispharen-Interaktion, die bei Schilern mit LRS haufig gestort ist. Die Folge des
gesteigerten  interhemispharischen  Informationsflusses ist eine  allgemeine
Hirnleistungssteigerung, was sich auf die Wahrnehmung, die Auffassungsgabe und das
Gedachtnis, d. h. auf relevante Basiskomponenten der Rechtschreibleistung, gtinstig
auswirkt. Intensive Fingerbewegungen, wie sie beim Klavierspielen oder Tastschreiben
notwendig sind, steigern generell die Hirndurchblutung, so dass dieses physiologische
Phanomen die Leistung kortikaler Bereiche, die die Sprachverarbeitung realisieren,
moglicherweise auch befdrdert.

6. LRS-Kinder leiden haufig unter Beeintrdchtigungen des Rhythmus- und
Raumlageempfindens sowie der sensumotorischen Koordination . Durch die willentliche
Steuerung einzelner Effektoren auf der Tastatur kann die Sensumotorik getbt und
verfeinert und das Raumlageempfinden verbessert werden. Da die Eingabe mit der
Tastatur eine gewisse Rhythmik erfordert, ist damit auch eine Rhythmusschulung der
LRS-Kinder inbegriffen. Die Férderung dieser drei Funktionen lasst sekundar positive
Auswirkungen auf die Feinmotorik generell erwarten.

7. Die moderne Technik des Computers lost bei vielen Kindern enorme Faszination und
Anziehungskraft aus. Das hohe Motivationspotenzial des Computers ist der zentrale
Vorzug gegenuber herkdbmmlichen Lernmedien. Fir Schiler mit LRS, welche haufig
mangelhafte Lernmotivation zeigen und durch Misserfolgsorientierung und Abwehrhaltung
gekennzeichnet sind, dient der Computer als relevante Motivationsquelle, was zu
gesteigerter Anstrengung, Aufmerksamkeit und Konzentration fihren kann.

8. Aus der Entwicklungspsychologie ist bekannt, dass sich die willktrliche Aufmerksamkeit
erst im zweiten bzw. dritten Schuljahr herausbildet. Zu diesem Zeitpunkt hangt die
Stabilitat der willkirlichen Aufmerksamkeit noch davon ab, ob geistige oder &auf3ere
Handlungen vollzogen werden. Die Stabilitdt bei auReren Handlungen ist hdher als bei
rein geistigen Handlungen. Da Tastschreiben neben den kognitiven Anteilen der
Bewegungshandlung vor allem aus sensumotorischen Bewegungsvollziigen besteht,
somit aulRere Handlungen vollzogen werden, kommt das Erlernen dieser Fertigkeit im
Grundschulalter der altersgeméaf3en Aufmerksamkeitsentwicklung sehr entgegen.

9. Das Erlernen des Tastschreibens sollte auch einen Strategiewechsel im
Aufmerksamkeitsverhalten beférdern: Das bisherige Fokussieren auf eine zuféllige
Einzelheit des Wahrnehmungsfeldes wird abgel6st durch das gezielte visuelle Absuchen
(scanning). Ein scanning wird z. B. permanent bei der Kontrolle eines geschriebenen
Textes auf grammatikalische, orthografische, inhaltliche usw. Fehler durchgefuhrt. Die
Revisionsmoglichkeiten computergestitzter Textverarbeitung unterstiitzen dieses
Verhalten.

10.Werden Texte aufgrund auditiver oder visueller Informationsaufnahme geschrieben, so
bedeutet das eine energetische Anspannung, die von den Schulern Uber einen langeren
Zeitraum abverlangt wird. Die Dauer der Anspannung wird im Verlaufe des
Lernprozesses durch entsprechende Leistungsanforderungen immer weiter erhoht. Die
Fahigkeit zur konzentrativen Anspannung kann sich somit trainingsbedingt aufgrund des
Phanomens der Superkompensation erhdhen. Ein Transfer gewachsener



Konzentrationsfahigkeiten auf diesbezigliche Anforderungen beim handschriftlichen
Schreiben ist sehr wahrscheinlich.

Mit Sicherheit stellt das Erlernen des Tastschreibens am Computer kein Allheilmittel dar, um
Lese-Rechtschreibschwache zu tberwinden bzw. zu therapieren. Es bedarf doch eines
grof3en technischen und auch padagogisch-methodischen Aufwands. Zum anderen ist der
Einsatz des Computers als Lernmedium auch mit Risiken verbunden und damit sind auch
Grenzen seiner Anwendung gesetzt:

das begrenzte Kommunikationspotenzial in der Mensch-Maschine-Interaktion kann die
Motivation, Aktivitat und den Lernerfolg aufgrund der Reduktion sozialer Beziehungen,
des Verkimmerns der Sozialbezlige und von Vereinsamung beeintrachtigen

der Lehrer wird durch den Computer ggf. verdrangt, so dass eine Ricknahme des
personlichen padagogischen Bezugs zugunsten der Auslieferung des jungen Schiilers an
eine kalt-niichterne Maschine stattfindet

die Kommunikation verlauft vorrangig auf visueller Basis zwischen Lernenden und
Computer, was zu einer Verkimmerung der verbalen Kommunikation (Wortschatz,
Ausdruck) fuhren kann

Lernsoftware toleriert keine Fehler, was einen Mangel an padagogischem Freiraum bei
der Behandlung und Wertung von Fehlern erzeugen kann

eine negative Grundeinstellung des Lernenden zum Computer infolge mangelnder
Akzeptanz, Ablehnung oder Angst vor dem technischen Gerat kann den Lernerfolg
beeintrachtigen

das Erlernen der Tastaturbedienung beeintrachtigt moglicherweise die Herausbildung der
Handschrift, weil diesbeztglich weniger getbt wird

Praventiv kann diesen Gefahren begegnet werden, indem die Ubungszeiten am Computer
relativ gering gehalten, soziale Ubungsformen wie kooperative Partner- oder Gruppenarbeit
sowie alternierend handschriftiche Ubungen unter dem Einsatz von Lernmitteln wie
Arbeitsblattern, Lernkarteien, Anschauungstafeln, Puzzlespielen usw. durchgefiihrt werden

Alles in allem scheint es uns bedenkenswert zu prifen, ob das Erlernen des Tastschreibens
nicht Eingang finden sollte unter die vielen Anséatze und Mdoglichkeiten, die bisher entwickelt
worden sind, um lese-rechtschreibschwachen Kindern zu helfen, damit sie ihre
Lernschwierigkeiten Gberwinden.

Dr. Klaus Ramming

Bad Blankenburg, im Juli 2000



